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APRESENTACAO

O presente dossi€ visa dialogar sobre a educagdo, articulando-a aos aspectos da
investigacdo, das politicas e das praticas educativas. No que tange aos aspectos associados ao
campo da pesquisa, entendemos que a educagdo € um campo investigativo complexo e com
uma multiplicidade de nuances, que necessita das mais variadas lentes tedricas para uma

aproximacao das realidades e contextos também multiplos.

No atual cenario de globalizacdo e de neoliberalizacdo (Harvey, 2008) entendemos
que seus desdobramentos, alinhamentos e aprofundamentos impactaram decisivamente a area
da educacdo, principalmente apos os anos 90. Assim, no que concerne aos aspectos referentes
as politicas, percebemo-os como fundamentais, pois permite observar os fluxos e redes
heterarquicas (Ball, 2014) das politicas as quais sao mobilizadas por um projeto de ambito
global. Tais projetos utilizam a logica das redes politicas para serem repassados e
(re)alinhados a nivel local. Nesta senda, entende-se a Educacdo como “area adequada para
exploracdo econdmica, como qualquer outra” (Ball; Mainardes, 2024). As analises das
politicas, principalmente das educacionais, sugerem e direcionam nosso olhar investigativo

para a percepg¢do dessa complexidade que envolve o campo da educacdo.

Sobre as praticas educativas, entendemos que seja 0 momento sintese do movimento
investigativo e da politica, posto que as contribuicdes académicas sdo/devem ser direcionadas
as dinamicas que envolvem as praticas cotidianas que se processam no ambiente escolar.
Seguindo este argumento, as analises das politicas educacionais nos auxiliam na percepg¢ao
das problematicas, bem como abrem novas possibilidades para mudancas, estejam elas ligadas

a macro ou micropolitica.

Compreendemos que a educagdo, além de ser um dos elementos fundamentais para o
desenvolvimento dos sujeitos e da sociedade, estd entrelagada também com mudancas globais
vinculadas as organizagdes internacionais e seus respectivos acordos. Desdobrando-se assim

no atendimento de reivindicagdes da sociedade contemporanea.

Além disso, entendemos que essas transformagdes perpassam pela investigagao, pois €
um dos caminhos a serem adotados para termos uma reflexdo acerca das demandas que

envolvem o campo educacional. Por sua vez, ndo podemos desconsiderar as politicas que
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estdo presentes na educacdo bdsica, bem como no ensino superior, devido a obrigatoriedade
que existe para terem o processo de implementacdo no cotidiano educacional e, a0 mesmo

tempo, salientando que a pratica consiste na materializagao dessas politicas.

O interesse por desenvolver esse dossié€ consiste em uma forma de (re)afirmarmos que
o processo educacional necessita ser cada vez mais estudado como pesquisa cientifica devido
a suas constantes mudangas, bem como pela busca de atender as necessidades da sociedade.
Ademais, torna-se um processo dinamico e, a0 mesmo tempo, um ato politico, pois a partir de
um processo de conscientizacdo podemos formar cidaddos e pesquisadores criticos.
Destacamos ainda, que esse caminho ndo ¢ construido de forma isolada, mas por meio de uma
acao coletiva que deve ser desenvolvida pelos professores, discentes e pesquisadores da area

da educacao.

Importante ressaltar que os avangos no campo da educagdo ocorreram também via
lutas historicamente mobilizadas por entidades, associagdes, movimentos sociais e
professores. Observamos que as mudangas no processo educacional deram-se em virtude da
busca de um processo democratico e acessivel para todos. Entretanto, a escolarizagao
brasileira ainda apresenta tracos dualistas. Porém, com alguns processos como as politicas de
cotas reforcamos que as universidades, por exemplo, estdo possibilitando que os estudantes

negros, indigenas e de escolas publicas possam adentrar na graduagio.

As discussoes acerca dessa conjuntura politica, social e educacional permitiram que a
educagdo realizasse uma série de mudancas com o objetivo de buscar, através de pesquisas
cientificas, a melhor forma de implementarmos essas transformagdes educacionais. Um
exemplo bem recente deu-se no periodo pandémico, no qual tivemos que nos adaptar ao
ensino remoto, depois o retorno ao presencial, bem como aprender a manusear as tecnologias

no nosso cotidiano.

Sendo assim, os debates acima expressam a necessidade de pensarmos sobre os
desafios e os interesses que envolvem o processo educativo, a fim de que as investigagdes, as
politicas e as praticas educativas estejam fomentando a formacdo de professores

pesquisadores € que os mesmos possam contribuir para o campo cientifico.

No texto Educacio, Inteligéncia Artificial e Etica: implicacdes nas metodologias e
nas praticas docentes Figueiredo e Sousa apresentam uma reflexdo sobre as implicagdes

¢ticas da Inteligéncia Artificial (IA) na educagdo e seus impactos, na pratica e métodos dos



professores, a partir de uma revisdo sistemdtica da literatura. Para os autores, a A pode ser
um “recurso multifuncional”, uma “ferramenta potencial” na personaliza¢do e resolugdo de
problemas, com desdobramentos profundos no campo da educagdo. Infere-se que o uso da A
potencializa a pratica pedagdgica do professor e o processo de aprendizagem do alunado. Em
contrapartida, ha necessidade de observar os aspectos éticos, de seguranga, promocao da

justica e equidade.

No texto intitulado Supervisao Escolar na Inclusdo de Tecnologia na Perspectiva
da Educacio Especial, Carlos e Souza analisam a relacdo entre supervisdo escolar na
inclusdo de tecnologias, na perspectiva da educacdo especial, através de uma revisao
bibliografica. Ressaltam a relevancia do papel da supervisdo escolar no apoio e suporte ao
trabalho docente, na formagdo continuada, nas praticas de integragdo e promocao de
pedagogias mais democraticas. Afirmam, ainda que o supervisor também atua como “uma
forca unificadora” no contexto da escola, quando coordena agdes juntos aos professores, as
quais geram impacto na comunidade escolar como um todo, assim como na familia. Ademais,
a supervisao escolar contribui de forma significativa com a educagao inclusiva, quando realiza

as capacitagdes internas junto aos profissionais da educacdo na escola.

Ferreira e Souza, realizam uma anélise sobre a formacdo de professores de Lingua
Portuguesa, observando a Inteligéncia Artificial como proposta de desenvolvimento
profissional, no texto intitulado A Formacao de Professores de Lingua Portuguesa e a
Instrumentalizacdo Didatica: uma investigacio a partir do plano de aula e a inteligéncia
artificial. Observam-se avancos e confrontos na formacdo de professores de Lingua
Portuguesa. Inferem que os planos de aula ndo sdo “determinantes e inicos para a obtenc¢ao da
aprendizagem” no processo de formagdo. Assim, entendem que a inteligéncia artificial € uma
ferramenta importante no planejamento didatico associado as praticas de linguagem e que

contribui no processo de aprendizagem.

O artigo escrito pelas autoras Aradjo e Souza, que esta intitulado A Importancia dos
Campos de Experiéncias: estrutura e organizacao na educacio infantil, problematiza
sobre os campos de experiéncias na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na educagao
infantil. No decorrer do artigo, houve um didlogo conceitual e contextual sobre a educacao
infantil até a sua relagdo com os campos de experiéncias da Base Nacional Comum
Curricular, os quais colaboram para o desenvolvimento das criancas. Portanto, esse tem sido o
desafio dos professores que estdo atuando na educagdo infantil na busca por implementar a

BNCC em sua pratica pedagdgica. Nesse sentido, torna-se necessario ultrapassarmos o que
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estd posto no citado documento e buscarmos uma docéncia que visualize os desafios e os

cotidianos da educagao infantil.

O artigo produzido pelas autoras Luciana Bastos dos Santos e Daysi Lange que esta
intitulado como Educacio Integral: o que é e como pode refletir nas praticas pedagogicas
aborda sobre a educacdo integral a partir de uma pesquisa bibliografica e documental no qual
foram extraidos a legislagdo nacional, estadual e municipal de Itaberaba-BA. Compreendemos
que a educagdo integral € uma forma de (re)pensar as praticas pedagdgicas que estao sendo
desenvolvidas pelos professores em conjunto com os alunos, a exemplo da promog¢ao de
atividades que possam fortalecer a formagao cidada dos estudantes brasileiros. Portanto, as
autoras resgatam historicamente acerca da educagdo integral no nosso pais até a analise do
documento Referencial Curricular Municipal de Itaberaba no qual demonstra sobre a

educacao integral vem-se consolidando no mencionado municipio.

O Texto intitulado Uma abordagem tecnolégica para a inclusdo de criancas com
Sindrome de Down: integracio escola-familia, autoria de Vanessa Torres Moraes apresenta
uma discussao de grande relevancia para o cendrio da Educacao Basica atrelada ao contexto
da inclusdo escolar de criangas com Sindrome de Down. A autora, Moraes traz um panorama
historico conceitual e de lutas, destacando o negligenciamento das necessidades especificas e

evidéncia as lacunas no processo educacional brasileiro sofrido pelo publico em questao.

O referido trabalho, aborda, como mencionado anteriormente, a tematica da Inclusdo
de Criangas com Sindrome de Down, evidenciando a integragdo entre escola e familia por
meio de uma abordagem tecnologica na Educagdo Especial, tendo como objetivo central
realizar uma breve revisdo bibliografica acerca das diferentes concepgdes sobre o processo de
inclusdo e o progresso dos alunos com Sindrome de Down no ambiente da sala de aula, com

especial aten¢do ao papel desempenhado pelas tecnologias educacionais nesse cenario.

E visto que os trabalhos analisados por Moraes, para enriquecer sua pesquisa,
demonstram que a maioria da comunidade escolar enfrenta despreparo devido a falta de
informacdes adequadas. Os professores frequentemente demonstram ansiedade diante da
incerteza sobre como lidar com alunos que possuem Sindrome de Down. Desta forma, essa
pesquisa, traz um alerta ao corpo pedagdgico das escolas, ao se depararem com esses (essas)
discentes, ¢ de suma importancia que os(as) educadores(as) sejam preparados e qualificados
mediante formagodes continuadas possibilitando a concretizagdo e reorganizagdo de postura e

estrutura metodoldgica que demonstre maturidade, tratando-os(as) ndo como diferentes em
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esséncia, mas reconhecendo suas capacidades de compreensdo e socializagdo, compreendendo
que sdo seres humanos dependentes, assim como todos os outros. Além do papel da escola, o
referido texto, também faz meng¢do a parceria da familia neste processo, por se tratar de um
eixo de mediacdo para as relacdes da crianga com sua turma e seus(as) educadores(as),

favorecendo o florescimento do seu desenvolvimento cognitivo.

Por fim, o artigo Uma Abordagem Tecnologica para a Inclusdo de Criancas com
Sindrome de Down: Integracio Escola-Familia, reforca a relevancia do uso de tecnologias
para alunos com Sindrome de Down, proporcionando uma ampliagdo significativa das
oportunidades de aprendizagem de maneira mais inclusiva e eficiente. Essa abordagem visa
aprimorar a experiéncia educacional e promover uma participagdo mais ativa, tendo na
constru¢do das aprendizagens a possibilidade de estreitar as relagdes e mediagdes da escola

com a familia como elo condutor do processo.

No artigo das autoras Roselita Rodrigues do Espirito Santo Albuquerque e Sawana
Aratjo Lopes de Souza, de titulo A Contribuicao da Cultura Digital na Formacao Docente
e a sua Interlocuciao com a Pratica Pedagogica, iremos nos debrugar com o arcabougo da
formac¢do continuada dos docentes em processo de apropriagdo da cultura digital. O referido
artigo tem como objetivo central analisar as necessidades de formagdo continuada dos
docentes, bem como a sua apropria¢ao da cultura digital, visando a melhoria da qualidade do
ensino oferecido aos estudantes e, ao mesmo tempo, incentivar o professor a adquirir
conteudos que aperfeicoem sua pratica, a fim de poder desenvolver seus processos de

ensino-aprendizagem.

As autoras Albuquerque e Souza destacam o quio importante ¢ o envolvimento e
formagdo continuada dos professores para o uso adequado das novas ferramentas associadas
as Tecnologias da Informacao e Comunicagao, possibilitando o saber criar e gerir ambientes
de aprendizagem e conduzindo as praticas pedagdgicas a partir dos objetos do conhecimento,
competéncias e habilidades previstas no curriculo, com o auxilio das referidas ferramentas
digitais disponiveis nas instituigdes de ensino em que se encontram inseridos. Desta forma, os
professores terdo como estabelecer uma relacdo mais afinco do processo de ensino e

aprendizagem do seu corpo discente, bem como o seu.

Ainda as autoras ressaltam que a formacdo tecnologica traz para os discentes e

docentes oportunidades salutares de interagdo em redes, ampliando o seu leque de
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conhecimento, tendo acesso a diferentes plataformas de aprendizagens, enriquecendo as

praticas pedagogicas.

A Revista da Enber dialoga também com o artigo intitulado Tecnologias Assistivas
na Educacio Especial: um estudo bibliografico, escrito por Ana Caroline Silva Carneiro e
Vanessa Torres Moraes, no qual retrata que a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia tem
sido uma das grandes preocupacdes do sistema educacional nos ultimos anos. Para tal, o
artigo tem em seu objetivo geral analisar como tem sido o processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia na educacgdo escolar brasileira, como também o seu desenvolvimento durante

a rotina em sala de aula com o apoio de tecnologias assistivas.

O artigo como bem se refere em seu titulo € uma pesquisa bibliografica, realizada em
2023, possibilitando através dos seus achados que a escola tem um significativo e intenso
papel na vida do aluno com deficiéncia, e neste sentido a comunidade escolar, incluindo os
pais ou responsaveis, devem se envolver de forma direta e indireta para que estes tenham um
rico desenvolvimento e se sintam acolhidos para prosseguir com os estudos. Além disso, o
sistema educacional deve fazer muito mais para que esses alunos alcancem uma educagdo que
faca realmente a diferenca, investindo na capacitagao dos profissionais que atendem a este
publico e na infraestrutura para recebé-los, inclusive dando a devida atencdo para as
tecnologias disponibilizadas no ambiente escolar, que vao ser utilizadas durante as atividades

do seu dia a dia.

Diante desse cenario, foi abordada a tematica das Tecnologias Assistivas na Educagao
Especial enquanto alicerce para uma educacao de qualidade, tendo em vista as possibilidades
que englobam a comunicagdo e aprendizagem através de aplicativos, softwares customizados
e plataformas diversas atrelando as necessidades e processos de ensino, bem como
conhecimentos educacionais, sociais e até profissionais das pessoas com deficiéncias. Assim
sendo, ¢ relevante destacar as limitagcdes associadas as tecnologias assistivas na educagdo
especial. Apesar dos inegédveis beneficios proporcionados por essas tecnologias, ¢ crucial

reconhecer suas restrigoes e dificuldades encontradas por quem necessita delas.

O artigo escrito por Welington ¢ William Keffer cujo titulo ¢ Influéncia da Pratica
Pedagégica e do Musibraille no Desenvolvimento Musical de Alunos Cegos, proporcionou
melhor conhecermos acerca da literatura relacionada ao ensino de grafia musical para alunos

com baixa visdo e/ou cegueira, explorando as estratégias pedagdgicas necessarias para superar
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os desafios impostos devido a auséncia de familiaridade com o braille, tanto por parte dos

educadores quanto dos estudantes.

O foco central do referido artigo esta em como o Musibraille pode servir de
ferramenta pedagdgica para facilitar a mediagao e promover uma educag¢do musical mais justa
e inclusiva. Pode-se dizer que Musibraille ¢ um instrumento essencial na inclusdo de
individuos cegos na pratica da lectoescrita de partituras, embora o sucesso desse aprendizado
também dependa das agdes adotadas pelo educador. Através dessa linguagem e sua associacao
com o método braille, o aluno podera desenvolver a pratica da leitura e escrita tatil conforme
os tragos da partitura. E nesta interdependéncia dos simbolos de notagio musical ¢ da grafia

tatil que as pessoas cegas podem ter protagonismo e autonomia nessa area do conhecimento.

O estudo em questdo investiga a influéncia das praticas pedagdgicas dos professores
de artes, juntamente com o uso do Musibraille, na educacdo musical para discentes com baixa
visdo ou cegos e sua relevancia estd na promocao da inclusdo, no direito a educagdo para
pessoas cegas, na facilitagdo da interacdo social e no compartilhamento de conhecimentos na

educacao musical.

Vimos através da pesquisa dos autores em tela que o braille emerge na histéria como
uma técnica de ensino que permite aos alunos cegos ndo apenas acessar a linguagem escrita
da musica, mas também desenvolver plenamente suas potencialidades e habilidades na
performance instrumental. Além disso, o braille facilita a participagdo ativa dos alunos cegos
em atividades musicais, permitindo-lhes explorar e interpretar partituras de diferentes niveis

de complexidade.

Assim, destacamos mais uma vez que a relevancia desse sistema estd na sua
capacidade de equiparar o acesso a educacdo musical, proporcionando condigdes de igualdade
para alunos cegos em procedimentos pratico-metodoldgicos que exigem a leitura e escrita de
partituras. Essa inclusdo ¢ fundamental ndo apenas para o desenvolvimento artistico desses
estudantes, mas também para sua formagdo educacional mais ampla, permitindo que eles
alcancem seus objetivos de maneira plena e com a mesma profundidade de aprendizado que

alunos sem deficiéncia visual.

Em sintese, convidamos os(as) pesquisadores e leitores que tenham interesse em
aprofundar e refletir sobre as inquietagdes a lerem os artigos que compodem este numero.

Esperamos que possam contribuir para as reflexdes e pesquisas futuras. Concomitantemente,
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convidamo-los a se envolverem a realizarem uma leitura reflexiva sobre o campo da

educagdo, nos seus aspectos investigativos, politicos e no ambito das praticas educativas.
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SUPERVISAO ESCOLAR NA INCLUSAO DE TECNOLOGIA NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO ESPECIAL

Tassio Ricardo de Oliveira Carlos!
Sawana Aratjo Lopes de Souza®

d-) https://doi.org/10.57108/iesj.dossie-educacao2025.1

RESUMO

A crescente busca por praticas pedagdgicas que assegurem a participagao e o éxito de todos os
alunos, independentemente das suas diferencas e necessidades, propicia uma valorizagdo
crescente da educagdo inclusiva. O objetivo deste trabalho consiste em delinear a conexao
tedrica entre esses dois elementos e analisar como a supervisao tem um papel fundamental na
concretizacdo e no aprimoramento da inclusdo de tecnologias na educacdo especial. Para
atingir esse proposito, adota-se uma metodologia de revisdo bibliografica que abrange uma
ampla gama de estudos, artigos e publicagdes pertinentes sobre supervisdo escolar e
tecnologia na educacdao especial. A abordagem adotada visa compreender e sintetizar as
implicagdes dessa relagdo complexa e multifacetada. Ao aprofundar a analise dessa relagao,
torna-se evidente que a supervisdo tem um papel integral e abrangente. A supervisdo se
estende a colaboracdo efetiva com a comunidade, fortalecendo os lagos entre a escola e o
ambiente circundante. A revisao bibliografica evidencia que a supervisao nao apenas tem uma
funcao tradicional de orientacdo pedagodgica, mas se estende a uma gama abrangente de
responsabilidades, abragando desde a formacdo de professores até a promocao de ambientes
escolares acolhedores, a adaptagdo curricular, a implementagdo de praticas avaliativas
inclusivas e a colaboracdo com a comunidade. Essa abordagem multifacetada da supervisao

emerge como um elemento central na construcao de uma educagdo que valoriza a diversidade,
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promove a igualdade de oportunidades e busca garantir a participacdo plena de todos os
alunos, independentemente das suas diferencas e necessidades individuais.

Palavras-chave: educacao especial; praticas educacionais; tecnologia.

INTRODUCAO

A tematica da educagdo especial tem emergido de forma proeminente nas ultimas
décadas, consolidando-se como um paradigma educacional que almeja assegurar nao apenas o
acesso, mas também a participacao plena de todos os estudantes, independentemente das suas
diferencas e necessidades individuais. Este movimento reflete um comprometimento
crescente com a equidade educacional, desafiando estruturas tradicionais e promovendo um
ambiente escolar mais aberto, diversificado e receptivo a singularidade de cada aprendiz
(Crespo et al., 2018).

Nesse contexto, a supervisao escolar se destaca como um elo vital e transformador
entre a teoria e a pratica da inclusdo educacional. Ao ter um papel eficaz, a supervisao ndo
apenas facilita a compreensao e implementagdo das politicas inclusivas, mas também exerce a
funcdo de adaptar essas politicas as necessidades especificas de cada escola e comunidade. O
processo envolve uma interpretacao sensivel e contextualizada das nuances presentes em cada

ambiente educacional (Castro, 2023).

Quando conduzida de maneira efetiva, a supervisdo se traduz num ambiente de
aprendizagem verdadeiramente inclusivo, no qual as diferencas individuais ndo apenas sdo
reconhecidas, mas celebradas como recursos capazes de enriquecer e diversificar a
experiéncia educacional. A supervisdo escolar ndo apenas se alinha com os principios da
educacdo inclusiva, mas também tem um papel central na concretizagdo desses principios no

contexto pratico das salas de aula e das comunidades educacionais (Souza, 2019).

A atuacao da supervisdo escolar na promogao da educacao inclusiva, estende-se a uma
abordagem holistica que focaliza primariamente na capacitagdo dos educadores. Sob essa
perspectiva, os supervisores atuam ao proporcionar orientagdes regulares, oferecer feedback

construtivo ¢ promover o desenvolvimento profissional continuo dos professores. Esse
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processo ndo apenas visa aprimorar as competéncias docentes, mas concentra-se

especificamente em fortalecer as praticas inclusivas dos educadores (Guerreiro et al., 2020).

A supervisdo nao se limita a direcionar a adaptacdo de métodos de ensino, mas
também se envolve ativamente na implementacdo de estratégias de apoio individualizadas,
garantindo uma abordagem personalizada que atenda as necessidades especificas de cada
aluno. Os supervisores t€m um papel importante ao incentivar uma comunicagdo aberta e
eficaz entre os educadores, os alunos e as suas familias, criando um ambiente propicio para o
entendimento mutuo e colaboragdo (Saldanha; Bonelli, 2018).

O objetivo deste trabalho consiste em delinear a conexdo teodrica entre esses dois
elementos e analisar como a supervisdao tem um papel fundamental na concretizagdo e no
aprimoramento da inclusdo de tecnologias na educacdo especial. Ao explorar essa
interconexao, o estudo visa oferecer informagdes que nao apenas evidenciem a importancia da
supervisdo, mas também fornegam orientagdes praticas para a efetiva incorporagdo de

abordagens inclusivas no cotidiano escolar.
METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta pesquisa baseou-se numa revisao bibliografica
sistemdtica, utilizando descritores especificos relacionados a supervisdo escolar, educacio
inclusiva e tecnologia na perspectiva da educagdo especial. Os descritores principais
utilizados incluiram "supervisdo escolar", "educac¢do inclusiva", "tecnologia educacional" e
"educacao especial". A busca foi realizada em bases de dados reconhecidas, como Scopus,
Web of Science, Google Scholar e SciELO, para assegurar a abrangéncia e a qualidade das

fontes consultadas.

O critério de inclusdo considerou artigos publicados entre 2015 e 2024, em portugués,
inglés e espanhol, que abordassem diretamente a interacao entre supervisao escolar e praticas
de educacio inclusiva com o suporte da tecnologia. Estudos tedricos, relatos de experiéncia e
pesquisas empiricas foram incluidos, desde que apresentassem relevancia para os objetivos da

pesquisa. Foram excluidos trabalhos que nao tratavam de forma direta do tema, bem como
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aqueles que ndo apresentavam rigor metodologico ou dados claros que pudessem embasar a

analise.

A estratégia de busca envolveu a utilizagao de operadores booleanos para combinar os
descritores, promovendo maior precisdo na identificagdo dos artigos relevantes. Foram
aplicados filtros especificos para restringir os resultados as publicagdes revisadas por pares,
garantindo a qualidade cientifica das informagdes. Os titulos e resumos dos artigos
identificados foram avaliados de forma independente por dois pesquisadores para determinar

a sua adequacao aos critérios de inclusao.
REFERENCIAL TEORICO

A supervisdo escolar emerge de maneira incontestdvel como um mecanismo de
importancia na provisdo de orientagdo e suporte sistematico aos educadores. Através dessa
pratica, os professores se encontram capacitados a serem direcionados de forma eficaz na
incorporacdo de estratégias pedagdgicas que se harmonizem com os fundamentos centrais da
educagdo inclusiva. A supervisdo se configura como um ambiente propicio e enriquecedor
para a exploracao de abordagens de ensino diferenciadas, cuidadosamente desenhadas para
abracar e acomodar as distintas habilidades, estilos de aprendizagem e necessidades

apresentadas por cada aluno (Henrique, 2020).

Segundo Castro (2023), um aspecto notavel e de relevancia incontestavel reside na
capacidade da supervisdo escolar em viabilizar a adaptacdo de materiais didaticos e
abordagens de ensino em concordancia com as diversas demandas apresentadas pelo ambiente

da sala de aula inclusiva.

A supervisdo proporciona um espaco propicio para a troca de conhecimentos entre
supervisores e professores, permitindo a discussdo de desafios e sucessos encontrados no
ambiente inclusivo. Essa relagdao de orientagdo facilita a identificagdo de areas que necessitam
de aprimoramento e direcionamento, resultando numa evolugdo constante das praticas
pedagogicas. Essa dinamica de supervisdo proporciona uma relacdo de orientagdo que se
revela importante na identificacdo de areas que carecem de aprimoramento e direcionamento

(Souza, 2019).
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De acordo com Lazzarotto (2021), a importancia da supervisdo escolar na formagao de
professores também se reflete na promoc¢do da reflexdo critica. Através de discussdes e
analises conjuntas, os educadores sdo encorajados a avaliar as suas abordagens pedagbgicas
de maneira mais abrangente e contextualizada. Esse processo de reflexdo contribui para a
criagdo de um ambiente de aprendizagem adaptativo e enriquecedor, onde as estratégias sdo

constantemente adaptadas para atender as necessidades mutaveis dos alunos.

No ambito da educagdo inclusiva, a supervisdo escolar surge como um elemento de
peso incontestavel no dominio do planejamento e da adaptacdo curricular, com o objetivo
preponderante de conceber ambientes de aprendizado que respondam, de modo efetivo e
igualitario, as variadas demandas dos alunos. Esse processo envolve uma analise minuciosa
das habilidades, estilos de aprendizagem e interesses dos estudantes, permitindo que os
educadores ajustem os conteudos, métodos e estratégias de ensino para otimizar o

engajamento (Guerreiro ef al., 2020).

Segundo Flores (2018), a supervisdo escolar atua na identificagdo de estratégias de
ensino que promovam a participacdo de todos os estudantes. Por meio de didlogos
colaborativos entre supervisores e professores, sdo discutidas abordagens pedagogicas
inovadoras e diferenciadas, que permitem a inclusdo de alunos com habilidades variadas na
mesma sala de aula. Essa busca por estratégias eficazes e acessiveis € essencial para construir
uma cultura educacional que valorize a diversidade, promova a igualdade de oportunidades e

no monitoramento continuo do processo de adaptagao curricular.

No ambito da educac¢do inclusiva, a supervisdo escolar atua no fornecimento de apoio
psicossocial, contribuindo para a criagdo de um ambiente escolar caracterizado pela inclusao,
acolhimento e compreensdao mutua entre os alunos. Por meio da orientagdo efetuada pela
supervisao, os educadores sdo capacitados a elaborar estratégias que promovem a
sensibilizacdo e a empatia entre os alunos. Essas estratégias podem abranger a concepgao e
implementagdo de atividades enriquecedoras, que visam ampliar a compreensao das distintas
perspectivas e experiéncias presentes na comunidade escolar. Esse enfoque contribui de
maneira substancial para a criagdo de um ambiente escolar que valoriza o respeito mutuo e a

convivéncia harmoniosa (Saldanha; Bonelli, 2018).
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A supervisdo auxilia na educagdo dos alunos sobre a importincia da aceitagao,
igualdade e apoio mutuo. Através de abordagens pedagogicas orientadas pelos supervisores,
os educadores podem efetivamente incorporar principios que incentivem a formagdo de
relacionamentos saudaveis e inclusivos. Essa educa¢dao nao s6 fomenta a constru¢ao de uma
atmosfera de respeito na escola, mas também forja uma base para a interacdo positiva e o
entendimento mutuo no futuro dos alunos, influenciando de maneira positiva a sociedade em

geral (Silva, 2021).

Segundo Jesus et al. (2022), a supervisdo escolar no que diz respeito a prevencao e
intervencdo em possiveis casos de bullying, discriminacdo ou marginalizagdo, através da
observacdo atenta do ambiente escolar e das interacdes entre os alunos, os supervisores
podem identificar padrdes de comportamento problematicos e tomar medidas proativas para
abordar essas questdes. A colaboragdo com os educadores ¢ a administragdo escolar ¢
fundamental para implementar estratégias de prevencdo e intervencao eficazes, assegurando

que todos os alunos se sintam seguros e respeitados.

Esse comprometimento vai além ao incorporar uma analise minuciosa e criteriosa das
multiplas vias de expressdes disponiveis, englobando desde a tradicional escrita até¢ a
oralidade, as apresentacdes visuais e outras formas criativas de manifestacdo. Essa
abrangéncia cuidadosa resulta na criagdo de um ambiente inclusivo que permite que cada
estudante, dotado de um potencial Unico e singular, revele as suas habilidades e

conhecimentos de maneira auténtica e significativa (Crespo et al., 2018).

A supervisdo também assume um papel de monitoramento ativo na execucdo das
praticas avaliativas inclusivas. Por meio da vigilancia das atividades de avaliagdo e da andlise
criteriosa dos resultados obtidos, os supervisores tém a capacidade de discernir tendéncias
reveladoras que indicam tanto a eficidcia quanto a necessidade de ajustes nas estratégias
empregadas. Essa abordagem continua e ciclica de avaliacdo e aprimoramento ndo somente
garante a integridade e a relevancia da avaliacdo inclusiva, mas também a transforma num
processo dinamico e progressivo, capaz de se adaptar as necessidades mutaveis dos alunos e

ao cenario educacional em constante evolucao (Fiorentini, 2021).
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A importancia da colaboragdo entre a escola, a familia e a comunidade na promocao
da educacdo inclusiva é abundantemente enfatizada. Dentro desse cenario, a supervisao
escolar se destaca como um componente irrefutdvel na edificacdo e sustentacdo dessas

parcerias colaborativas (Castro, 2023).

A supervisdo escolar atua como um elo que integra os esforcos de todas as partes
envolvidas no processo educacional. Por meio de uma comunicagdo aberta e eficaz, os
supervisores podem coordenar agdes entre a escola, as familias dos alunos e a comunidade,
garantindo uma abordagem holistica na promog¢do da educagdo inclusiva. Essa comunicagdo
facilita o compartilhamento de informagdes relevantes sobre as necessidades dos alunos, os

desafios enfrentados e os sucessos alcangados (Souza, 2019).
RESULTADOS E DISCUSSOES

No ambito da educagdo inclusiva, a supervisdo escolar assume um papel de
importancia ao fomentar a promog¢do da avaliacdo inclusiva, uma abordagem que se empenha
em reconhecer e conferir valor as multiplas habilidades e diferentes estilos de aprendizagem
dos alunos. A supervisdo se revela como um espaco propicio para a articulacdo e
delineamento de estratégias avaliativas que manifestam sensibilidade as necessidades dos
alunos. Por meio de uma colabora¢do ativa com os educadores, os supervisores tém a
capacidade de conceber abordagens avaliativas que permitem que os alunos exponham o seu

conhecimento e habilidades de maneiras diversificadas e auténticas (Schmengler et al, 2022).

Segundo Crespo et al. (2018), a supervisdo escolar auxilia na lideranca de magnitude
ao catalisar a conscientizacdo acerca da relevancia da inclusdo ndo apenas na comunidade
educacional, mas também num contexto mais amplo. Ao engajar os pais, responsaveis pelos
alunos e membros da comunidade em geral, os supervisores detém a capacidade de esclarecer
a importancia da educagdo inclusiva e disseminar informagdes a respeito dos beneficios
intrinsecos dessa abordagem. A obtengdo dessa conscientizagdo emerge como um elemento
de vital importancia na constru¢do de um ambiente de apoio mutuo e compreensao, essencial
para a formagdo de um cenario educativo onde cada aluno ¢ acolhido e valorizado

independentemente das suas diferengas individuais.
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A supervisdo também viabiliza a organizacdo de uma ampla gama de eventos e
atividades que convocam a participagdo ativa da comunidade, impulsionando o envolvimento
colaborativo de todos os atores pertinentes. Essas iniciativas abarcam uma diversidade de
formatos, desde workshops esclarecedores que fornecem informagdes detalhadas até eventos
culturais e educacionais enriquecedores. Ao estabelecer tais oportunidades, a supervisao
alavanca um espago propicio para a interacdo e o fomento de didlogos construtivos entre a
escola, a familia dos alunos e a comunidade em geral. Através desse engajamento holistico, a
supervisao nao apenas consolida a compreensdo mutua, mas também refor¢a os lacos de

colaboragdo que sustentam uma educac¢do inclusiva efetiva e abrangente (Camargo, 2019).

Segundo Saldanha Bonelli (2018), através da supervisao, os educadores sio
habilitados a adaptar materiais e métodos de ensino, promovendo a participagdo ativa de todos
os estudantes. A supervisdo promove a sensibilizagdo e a empatia entre os alunos, construindo
uma cultura de respeito mutuo. A supervisdo também auxilia na criagdo de critérios de
avaliagdo flexiveis e inclusivos, que valorizam as conquistas individuais dos alunos, evitando

a exclusdo devido a formatos inadequados de avaliacao.

Henrique (2020) e Castro (2023) compartilham uma perspectiva convergente sobre a
importancia da supervisdo escolar na adaptacdo de materiais didaticos e abordagens de ensino
para atender as demandas da sala de aula inclusiva. Ambos os autores destacam que, por meio
da orientagdo substancial fornecida pelos supervisores, os professores conseguem fazer
escolhas embasadas na criagao ou ajuste de recursos de ensino, garantindo a participacao ativa

de todos os alunos no processo educacional.

Souza (2019) e Jesus et al. (2022) convergem em destacar a relevancia da supervisdo
escolar na promog¢ao de um ambiente escolar seguro e inclusivo. Ambos os autores ressaltam
que a supervisdo contribui para a prevencdo e intervencdo em casos de bullying,
discriminacdo e marginalizagdo, enfatizando a importancia da observacdo atenta do ambiente
escolar e da colaboragdo entre supervisores, educadores e administracdo escolar para

implementar estratégias eficazes.
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Crespo et al. (2018) e Schmengler et al. (2022) compartilham uma visdo comum sobre
a atuacdo da supervisdo na promog¢ao de estratégias avaliativas inclusivas. Ambos os autores
destacam que a supervisdo contribui para a concepgao de critérios de avaliagdo flexiveis e
adaptados, considerando as diversas habilidades e estilos de aprendizagem dos alunos,

proporcionando um ambiente de avaliagdo justo e inclusivo.

Saldanha e Bonelli (2018) e Lazzarotto (2021) concordam sobre o papel central da
supervisao na promocao da sensibilizacdo e empatia entre os alunos, contribuindo para a
construgdo de uma cultura de respeito mutuo. Ambos os autores destacam a importancia da
supervisdo na adaptacdo de materiais e métodos de ensino para promover a participacao ativa
de todos os estudantes. Henrique (2020) e Castro (2023) compartilham uma perspectiva
convergente sobre a supervisdo escolar atuar como um elo entre a escola, a familia e a
comunidade, facilitando a colaboragdo e o engajamento de todos os atores relevantes. Ambos
os autores enfatizam que essa parceria fortalece o suporte aos alunos e contribui para a

disseminagdo da compreensdo sobre a importancia da educacao inclusiva.

O vinculo entre supervisdo escolar e educagdo inclusiva, conforme discutido pelos
autores, destaca-se por convergéncias significativas. Autores como Henrique (2020) e Castro
(2023) compartilham a visdo de que a supervisdo auxilia na adaptacdo de materiais e
estratégias de ensino para atender as demandas da sala de aula inclusiva. Ambos ressaltam a
importancia da orientacdo dos supervisores para capacitar os educadores na promocao da

participagao de todos os alunos no processo educacional.

Souza (2019) e Jesus et al. (2022) convergem integralmente na perspectiva de que a
supervisdo auxilia na criagdo de um ambiente escolar seguro, prevenindo ativamente casos de
bullying e discriminagdo. Ambos os autores ressaltam nao apenas a importancia da supervisao
como eclemento de intervencdo, mas também enfatizam a necessidade de uma colaboragao
efetiva entre supervisores, educadores e administracdo escolar para implementar estratégias

que efetivamente promovam a seguranga ¢ o bem-estar dos alunos.

Crespo et al. (2018) e Schmengler et al. (2022) compartilham uma visdo convergente

ao reconhecerem o papel essencial da supervisao na promog¢ao de praticas avaliativas
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inclusivas. Ambos destacam a necessidade de critérios de avaliagdo flexiveis, adaptados as
diversas habilidades e estilos de aprendizagem dos alunos. Ao sublinharem a importancia da
supervisao na criagdo desses critérios, esses autores convergem na perspectiva de que a

avaliagdo deve ser equitativa, refletindo as particularidades individuais de cada aluno.

No que diz respeito a Saldanha e Bonelli (2018) e Lazzarotto (2021), ambos
compartilham uma visdo coesa sobre a fun¢do fundamental da supervisao na promocao da
sensibiliza¢do, empatia ¢ na construcdo de uma cultura de respeito mutuo entre os alunos.
Ambos os autores enfatizam a relevancia da supervisao na adaptacdo de materiais e métodos
de ensino, garantindo, assim, a participag@o ativa de todos os estudantes. Essa convergéncia
de perspectivas destaca a importancia atribuida a supervisdo nao apenas como uma ferramenta
de orientacdo, mas como um agente catalisador na criagao de um ambiente escolar inclusivo e

enriquecedor.

Quanto a colaboragdo entre escola, familia e comunidade, Henrique (2020) e Castro
(2023) concordam sobre o papel central da supervisdo nesse processo, facilitando uma
parceria eficaz que fortalece o suporte aos alunos e promove a disseminagdo da importancia
da educagdo inclusiva. No entanto, observa-se que a revisao dos autores nao revelou
discordancias substanciais. Ao contrario, as suas perspectivas se complementam, oferecendo
uma visdo abrangente e coesa do papel essencial da supervisdo escolar na promogao efetiva
da educacdo inclusiva. Essa convergéncia destaca a importincia de uma abordagem
colaborativa e orientada para a pratica, destacando a necessidade continua de apoio e

desenvolvimento profissional para os educadores no contexto inclusivo.

A interconexdo entre supervisdo escolar e educacdo inclusiva, conforme discutida
pelos autores, revela uma convergéncia significativa nas suas perspectivas. Autores como
Henrique (2020) e Castro (2023) convergem ao enfatizar que a supervisao atua na adaptacao
de materiais e estratégias de ensino, capacitando os educadores a atenderem as demandas
especificas da sala de aula inclusiva. A orientagdo dos supervisores, conforme destacado por
esses autores, ¢ essencial para promover a participagdo de todos os alunos no processo

educacional, contribuindo assim para a constru¢ao de ambientes inclusivos.
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Henrique (2020) e Castro (2023) concordam sobre o papel central da supervisao nesse
processo, facilitando uma parceria eficaz que fortalece o suporte aos alunos e promove a
disseminagdo da importancia da educacao inclusiva. Essa convergéncia destaca a importancia
de uma abordagem colaborativa e orientada para a pratica, enfatizando a necessidade continua
de apoio e desenvolvimento profissional para os educadores no contexto inclusivo. Nao ha
evidéncias de discordancia substancial entre os autores mencionados. Cada autor contribui
para uma compreensao mais abrangente e complementar da importancia da supervisao escolar
na promog¢do da educacdo inclusiva. As suas perspectivas convergentes enfatizam aspectos

diferentes, mas complementares, do papel da supervisdao no contexto educacional inclusivo.

Os autores analisados demonstram uma convergéncia em relacdo a importancia da
supervisao escolar na promog¢ao da educacdo inclusiva, especialmente no contexto do GT3 -
Inclusdo e Tecnologia na perspectiva da Educacdo Especial. Henrique (2020) e Castro (2023)
ressaltam a capacidade da supervisdo em orientar os educadores na adaptacdo de materiais e
estratégias de ensino, facilitando a resposta as demandas especificas de uma sala de aula
inclusiva. Essa adaptagdo ¢ fundamental para integrar tecnologias para atender as
necessidades variadas dos alunos com deficiéncia, garantindo que as ferramentas tecnoldgicas

sejam acessiveis e promovam a participagao ativa.

No ambito do GT3, a convergéncia entre Souza (2019) e Jesus et al. (2022) destaca a
relevancia da supervisao na criagdo de um ambiente escolar seguro, prevenindo ativamente
casos de bullying e discriminacdo, o que ¢ fundamental para o bem-estar dos alunos com
necessidades especiais. A tecnologia, quando integrada de forma inclusiva, pode ter um papel
significativo na promoc¢dao de ambientes seguros, proporcionando ferramentas de

monitoramento e intervengao eficazes.

A convergéncia entre Crespo et al. (2018) e Schmengler et al. (2022) sobre a atuacao
da supervisdo na promocao de praticas avaliativas inclusivas ¢ particularmente relevante no
contexto do GT3. A integragdo de tecnologia na avaliacdo pode potencializar ainda mais essa
abordagem, permitindo adaptacdes personalizadas e a utilizagdo de diferentes formas de
expressdo, alinhadas com as caracteristicas e habilidades individuais dos alunos com

necessidades especiais.
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Saldanha e Bonelli (2018) e Lazzarotto (2021) convergem ao destacar a importancia
da supervisdo na promocdo da sensibilizagdo, empatia ¢ na construgdo de uma cultura de
respeito mutuo. No contexto do GT3, essa abordagem pode ser ampliada pela integracao de
tecnologias que promovam a compreensdo das diferentes necessidades dos alunos,
fomentando a empatia por meio de recursos digitais que proporcionem experiéncias de

aprendizagem inclusivas e enriquecedoras.

A interconexdao entre supervisdo escolar e educagdo inclusiva, conforme discutida
pelos autores, ganha uma dimensdo ainda mais significativa quando correlacionada com o
GT3 - Inclusdo e Tecnologia na perspectiva da Educag@o Especial. A integracdo cuidadosa de
tecnologias acessiveis e adaptaveis, orientada pela supervisdo, pode potencializar a inclusao
digital e oferecer recursos personalizados para atender as diversas necessidades dos alunos
com deficiéncia. Nesse sentido, a convergéncia entre os autores ressalta a importancia da
supervisdo para orientar praticas inclusivas efetivas, que incorporam a tecnologia como aliada

na promog¢ao da equidade educacional.

A relagdo entre a supervisao escolar, a educacdo inclusiva e a inteligéncia artificial
(TA) evidencia uma convergéncia no contexto do Grupo de Trabalho 3 (GT3) - Inclusdo e
Tecnologia na perspectiva da Educacdo Especial. Autores como Henrique (2020) e Castro
(2023), ao destacarem a capacidade da supervisdo em orientar os educadores na adaptacao de
materiais e estratégias de ensino, contribuem para uma compreensdo mais abrangente dessa
interacdo. A incorporacdo da IA nesse cenario emerge como um elemento catalisador,
possibilitando a personalizacdo de recursos e estratégias educacionais de acordo com as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, promovendo assim a inclusdo digital de

forma mais efetiva.

No ambito do GT3, a convergéncia entre Souza (2019) e Jesus et al. (2022) sobre a
relevancia da supervisdo na criacdo de um ambiente escolar seguro se alinha diretamente a
integracdo da inteligéncia artificial como uma ferramenta de monitoramento proativo. A [A
pode atuar ativamente em casos de bullying e discriminagdo, proporcionando um ambiente

mais seguro e acolhedor para todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais.
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A convergéncia entre Crespo et al. (2018) e Schmengler et al. (2022) sobre a atuacao
da supervisdo na promog¢ao de praticas avaliativas inclusivas ganha uma dimensao mais ampla
quando correlacionada com a IA. A inteligéncia artificial pode ser utilizada para desenvolver
sistemas de avaliacdo adaptativos, capazes de oferecer feedback personalizado e adaptado as
diferentes habilidades e estilos de aprendizagem dos alunos, reforcando assim a equidade no
processo de avaliacdo. Saldanha e Bonelli (2018) e Lazzarotto (2021), ao convergirem sobre a
importancia da supervisdo na promog¢ao da sensibilizagdo, empatia ¢ na constru¢ao de uma
cultura de respeito mutuo, encontram um ponto de intersecdo com a inteligéncia artificial no
sentido de utilizar tecnologias que fomentem a compreensdo das diversas necessidades dos
alunos. A TA pode ser empregada no desenvolvimento de recursos digitais interativos que
promovam a empatia e proporcionem experiéncias de aprendizagem inclusivas, enriquecendo

assim o ambiente educacional.

Dessa forma, a interconexao entre supervisdo escolar, educagdo inclusiva e
inteligéncia artificial destaca-se como um campo promissor para a promocao da equidade
educacional. A convergéncia desses elementos, no contexto do GT3, abre caminho para a
implementagao de praticas inovadoras, respaldadas pela supervisdo, que integram de maneira
inteligente a tecnologia para atender as necessidades diversificadas dos alunos com

deficiéncia, promovendo, assim, uma educacao inclusiva e tecnologicamente avangada.
CONSIDERACOES FINAIS

A formacgdo de professores emerge como um ponto focal, revelando que a supervisao
escolar ¢ um mecanismo para capacitar os educadores a adotarem estratégias pedagogicas
inclusivas e adaptar as suas praticas segundo as variadas necessidades dos alunos. O
planejamento e a adaptacdo curricular, sob a orientacdo da supervisdo, garantem que os
curriculos sejam flexiveis e personalizados, permitindo a participagao plena de todos os

estudantes, independentemente das suas diferencas.

A supervisdo na constru¢do de um ambiente escolar acolhedor e empatico auxilia ao
promover a sensibilizagdo e prevenir casos de bullying e discriminagdo. A supervisao

contribui para a criagdo de um clima emocionalmente seguro para todos os alunos. A
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avaliagdo inclusiva, moldada pela supervisao, assegura que as diferentes habilidades e estilos
de aprendizagem dos alunos sejam considerados, evitando a exclusdo devido a formatos
inadequados. A promogao da sensibilizacdo ndo ¢ apenas um exercicio de conscientizagao,

mas um impulso para a transformacgao.

A colaborag@o entre a escola, a familia e a comunidade ¢ destacada como um pilar
fundamental da educagdo inclusiva, e a supervisdo escolar emerge como uma forca
unificadora nesse contexto. Ao coordenar e facilitar as parcerias entre essas entidades, a
supervisdo promove uma abordagem colaborativa que beneficia a todos os envolvidos,

culminando numa educag¢ao inclusiva mais eficaz e abrangente.

A andlise dos autores destacou a importancia incontestavel da supervisdo escolar na
promocao efetiva da educagdo inclusiva, uma perspectiva que se alinha harmoniosamente
com os objetivos do GT3 - Inclusdo e Tecnologia na perspectiva da Educag¢do Especial. A
interconexao entre supervisdo escolar e educagdo inclusiva, quando correlacionada ao GT3,
destaca a necessidade de uma abordagem integrativa, orientada para a pratica, na qual a
supervisdao atua como um guia fundamental para a integracdo eficaz da tecnologia,

contribuindo assim para uma educagao inclusiva e equitativa.

Os resultados reafirmam que a supervisao escolar ¢ um elemento-chave na promogao
da educacdo inclusiva. Ao capacitar os educadores, facilitar adaptacdes curriculares,
promover um ambiente acolhedor, implementar avaliagdes justas e fortalecer parcerias com a
comunidade, a supervisao contribui para uma transformagdo educacional que valoriza a
diversidade e garante a participagdo igualitiria de todos os alunos. Compreender e fortalecer
essa relacdo entre supervisao escolar e educacgao inclusiva ¢ um passo fundamental rumo a um

sistema educacional mais equitativo e enriquecedor para todos.

A interligagdo entre supervisdo escolar e educagdo inclusiva evidéncia como um
elemento central na construcdo de ambientes escolares que valorizam a diversidade e
promovem a igualdade de oportunidades. A revisdo bibliografica revela a abrangéncia do
papel atuado pela supervisdo, desde a formacao continua dos professores até¢ a adaptagdo

curricular, a implementagao de praticas avaliativas inclusivas e a colaboracao efetiva com a
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comunidade. Esta abordagem multifacetada da supervisdo ndo apenas assegura a promocgao de
praticas educacionais equitativas, mas também contribui para uma transformagao cultural que

busca a inclusao plena de todos os alunos, independentemente das suas diferencas individuais.
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INFLUENCIA DA PRATICA PEDAGOGICA E DO MUSIBRAILLE
NO DESENVOLVIMENTO MUSICAL DE ALUNOS CEGOS

Welington Keffer®
William Keffer*
d-) https://doi.org/10.57108/iesj.dossie-educacao2025.2

RESUMO

Este artigo tem como objetivo principal compreender como o programa Musibraille pode
facilitar o ensino dos valores proporcionais das figuras musicais para estudantes cegos do
quinto ano da educacdo bésica. Para isso, foi realizada uma revisdo da literatura sobre o
ensino da grafia musical para alunos com baixa visao e/ou cegueira, explorando as estratégias
pedagdgicas necessarias para superar os desafios decorrentes da falta de familiaridade com o
braille, tanto por parte dos educadores quanto dos estudantes. O foco estd em investigar como
esse software pode atuar como uma ferramenta pedagogica, contribuindo para facilitar a
mediacdo e promover uma educacdo musical mais equitativa e inclusiva. Como
fundamentagdo tedrico-metodoldgica utilizamos as proposi¢des de Vigotski sobre cegueira,
aprendizagem e desenvolvimento na abordagem da Teoria Histdrico-Cultural, tendo por base,
as estratégias de investigagdo da pesquisa bibliografica e como fontes, artigos, teses e
dissertacdes coletados em bancos de dados do Google Académico, da CAPES e SciElo.
Pode-se dizer que Musibraille ¢ um instrumento essencial na inclusdo de pessoas com
cegueira na pratica da lectoescrita de partituras, embora o sucesso desse aprendizado também
dependa das agdes adotadas pelo educador. Antes de chegar ao resultado positivo, o docente

tem que adotar abordagens e praticas educativas que facilitem o aprendizado do aluno cego,
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independentemente das suas especificacdes educacionais. Musibraille ¢ indicado para essa
finalidade, visto que o aluno com cegueira é capaz de interagir com os simbolos da notagao
musical. Através dessa linguagem e da sua associacdo com o método braille, o aluno podera
desenvolver a pratica da leitura e escrita tatil conforme os tragos da partitura. E nesta
interdependéncia dos simbolos de notagdo musical e da grafia tatil que as pessoas cegas
podem ter protagonismo e autonomia nessa area do conhecimento. Afinal, a conexdo dos
alunos com esses sistemas simbolicos € que resultard na aplicagdo do conhecimento da
musicografia tatil.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; musica; deficiéncia visual; Musibraille.

INTRODUCAO

A linguagem da musica ¢ composta por diferentes parametros, incluindo o ritmo, a
melodia, a harmonia, o timbre de voz e instrumento e outros. Tais elementos se interligam e
constituem relevantes aspectos culturais, sociais e historicos, além de se tornarem papéis
centrais na comunicacdo. Depreende-se que o professor de arte deve ter habilidade para
instruir o aluno cego sobre os elementos que compdem a distinta tipologia musical e
sinta-se mais perto desse objeto enquanto ouvinte ativo. A transferéncia desse conjunto de
informacgdo deve ser realizada de maneira a ndo ferir as demandas intrinsecas desses

estudantes.

O ensinamento dos aspectos dessa linguagem ¢ um dos componentes ativos das
artes, regulamentado pela Lei n® 11.769 (Brasil, 2008) e tal aproxima a responsabilidade de
ser trabalhada com método adequado e previamente estudado. A pessoa com deficiéncia
visual deve aprender a pratica musical através de adaptacdes e/ou ampliagdes. Nesse sentido,
a grafia braille deve ser utilizada na experiéncia da notagdo musical para os alunos cegos,

que se torna um desafio extra e complexo, dado que significa a associacdo de dois sistemas

de escrita, com caracteristicas distintas (Gama, 2023).

Em 2009, o programador e musico professor Antonio Borges, em colaboragdao com
Dolores Tomé, professora de musicografia braille, desenvolveram um inovador software

chamado Musibraille. Esse programa, gratuito e acessivel, foi criado para simplificar a

33

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X



leitura e a escrita de partituras para os alunos com deficiéncia visual, aprimorando o
processo formativo da grafia musical tatil. O principal objetivo do projeto era melhorar a
formacgao profissional e académica desses alunos, que frequentemente enfrentavam barreiras
na educacdo musical devido a auséncia de conhecimento desses docentes sobre a
musicografia braille. Muitos professores se sentiam incapazes de ensinar leitura de partituras
a estudantes cegos, o que dificultava a sua inclusdo nos estudos académicos de musica

(Borges; Tomé, 2023; Gama, 2023).

Além disso, os autores notaram uma reducdo no uso e na habilidade com o sistema
braille entre os alunos cegos, intensificada pela chegada de novas tecnologias. Na década de
1970, gravadores portateis comegaram a ser usados, € em 1993, o software Dosvox permitiu
o uso extensivo de computadores. Essa diminuicdo foi especialmente marcante na
musicografia braille no Brasil, onde o nimero de professores qualificados diminuiu
significativamente. Por exemplo, no Instituto Benjamin Constant, uma referéncia nacional na
educacdo de cegos, o nimero de professores especializados na grafia musical tatil passou de
19 em 1954 para apenas dois. Como consequéncia, muitos alunos passaram a se interessar

apenas pelo aprendizado musical através da escuta.

Este artigo aborda sobre os obstaculos que desafiam os professores de artes sem
especificidade em musica e desconhecimento de aspectos clinicos e educacionais da
deficiéncia visual, ao ensinarem elementos da notagao musical em braille para alunos cegos.
O objetivo principal ¢ compreender como o programa Musibraille pode facilitar o ensino dos
valores proporcionais das figuras musicais para estudantes cegos do quinto ano da educagao

basica.

A pesquisa investiga a influéncia das praticas pedagogicas dos professores de artes,
juntamente com o uso do Musibraille, na educa¢ao musical para esses alunos. Pretende-se
entender de que maneira esse programa pode auxiliar os professores no ensino dos valores
proporcionais das notas e pausas. Além disso, o estudo busca explorar como os alunos cegos
aprendem por meio do braille e detalhar o processo de ensino-aprendizagem dos valores

proporcionais das figuras musicais com o suporte do Musibraille.
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A relevancia do estudo estd na promocao da inclusdo, no direito a educacdo para
pessoas cegas, na facilitagdo da interagao social e no compartilhamento de conhecimentos na
educagdo musical. A base tedrico-metodologica se apoia nos principios da Teoria
Historico-Cultural, que vé€ a inclusdo escolar como um processo de interacdo social e

historico, mediado pela cultura e pela linguagem.
METODOLOGIA

A fundamentagdo teorico-metodologica deste estudo esta embasada na abordagem e
nos principios da Teoria Historico-Cultural de Lev S. Vigotski que teoriza sobre a relevancia
do contexto social e cultural no desenvolvimento cognitivo, considerando que o aprendizado
ocorre por meio da interagdo social e da internalizacdo de praticas culturais (Keffer, 2020).
No ambito de uma pesquisa qualitativa, buscou-se obter informagdes para compreender de
que maneira o Musibraille pode ser um apoio ao futuro professor de artes no
ensino-aprendizagem dos valores proporcionais das notas e pausas musicais para estudantes

cegos do quinto ano da educagao basica.

Conforme Creswell (2010, p. 209), a pesquisa qualitativa € caracterizada como uma
investigacao interpretativa na qual os pesquisadores interpretam o que observam, ouvem e
compreendem. Essas interpretagdes estdo intrinsecamente ligadas as suas origens, historias,
contextos e entendimentos prévios. A imersdo e participacdo do pesquisador no campo
devem destacar os aspectos descritivos do fenomeno em estudo, concentrando-se nas
particularidades como elementos integrantes de um todo social, possibilitando a analise e
compreensdo do fendmeno no seu contexto (Freitas, 2002). Esse método permite ao
pesquisador explorar profundamente as experiéncias dos participantes, capturando a

complexidade e a riqueza dos dados.

O método de investigacdo adotado nesta pesquisa foi a revisdo bibliografica,
conduzindo-se um levantamento de artigos, dissertagdes e teses que abordam o
procedimento pratico-metodologico de pessoas com cegueira através do braille, utilizando o
Musibraille como recurso pedagdgico. A coleta de informagdes foi realizada entre janeiro e

marco de 2024, utilizando o Banco de Dados e Periodicos da CAPES, bem como o Google
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Académico e a plataforma SciELO. Esse levantamento permitiu a identificacdo de estudos
relevantes que discutem a relevancia do Musibraille como estratégia pedagdégica no processo
formativo, bem como as melhores agdes praticas para docentes que trabalham com alunos

cegos.

Para analisar e interpretar as informagdes coletadas, utilizou-se a abordagem de L.
Bardin (2016), analise de conteudo. Essa técnica ¢ um procedimento metodologico que
dispde de um conjunto de ferramentas aplicaveis a diversos conteudos e interacdes (Godoy,
1995). Ela permite ao pesquisador compreender o significado da comunica¢do para extrair

novos significados a partir dessa compreensao.

A andlise de contetdo envolve a codificacdo de dados em categorias tematicas que
emergem do material coletado, facilitando a identificacdo de padrdes e tendéncias. Ela ¢ um
recurso valioso para transcender o texto em si, destacando-se como uma técnica relevante

para pesquisadores envolvidos em estudos de cunho qualitativo (Bardin, 2016).
O PROCESSO DE APRENDIZAGEM MUSICAL E O SISTEMA BRAILLE

A aprendizagem da grafia musical envolve uma gama de desafios concretos e
complexos, especialmente para as pessoas que nasceram cegas. A apropriagao do
conhecimento musical para esses cidaddos exige a compreensdo de conceitos musicais € a sua
adaptacdo para um sistema tatil criado por Louis Braille, que possa ser interpretado sem o
auxilio da visdo. Essa tarefa ¢ realizada principalmente através do braille, que transcreve a

grafia musical para um formato acessivel (Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022; Gama, 2023).

O sistema braille, criado por Louis Braille no século XIX, ¢ um método tatil de
leitura e escrita utilizado por pessoas cegas. Consiste num padrdo de seis pontos dispostos
numa cé€lula retangular, onde diferentes combinagdes de pontos representam letras, nimeros e
outros simbolos, incluindo os simbolos musicais. No contexto da educa¢ao musical, o braille
permite a transcricdo de partituras, facilitando o acesso de alunos cegos ao aprendizado de
musica de maneira independente (Cucchi, 2013; Tomé, 2016; Tudissaki, 2020; Keffer; Melo;
Zattera, 2021, 2022). A Figura 1 apresenta a célula matriz e a letra “e” com acento agudo em

braille.
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Figura 1 - Matriz da célula braille e a representagdo da letra “e” com acento agudo.

Fonte: Keffer, Melo e Zattera (2021, p. 31).

Da mesma forma que a célula braille literaria, a musical utiliza-se de uma matriz de
seis pontos, mas suas combinagdes especificas representam notas, ritmos e outros elementos
musicais. Essa adaptagdo possibilita que alunos cegos leiam e escrevam musica, promovendo
ndo apenas a autonomia, mas também um entendimento mais profundo da pratica tedrica

(Tomé, 2016; Tudissaki, 2020; Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022; Gama, 2023).

A aprendizagem da notacao musical para alunos cegos apresenta desafios adicionais
em comparagdo com alunos videntes. A internalizacdo dos simbolos dessa grafia e a sua
associagdo com os codigos do sistema braille requer um esforco significativo tanto dos alunos
quanto dos professores. Estudos indicam que a falta de formacao adequada dos professores de
artes em musica e musicografia braille, acrescida da auséncia de materiais pedagdgicos
especificos, sdo barreiras significativas para a inclusdo plena desses alunos (Tomé, 2016;

Tudissaki, 2020; Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022).

A oralidade e/ou a ampliacdo das imagens, frequentemente utilizadas como um vieis
alternativo, na pratica musical, limita a vivéncia dos alunos cegos nesse aprendizado. A
escrita tatil ¢ uma ferramenta essencial que ndo deve ser negligenciada, pois promove uma
compreensdo mais completa e a capacidade de andlise critica das partituras (Tomé, 2016;

Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022).
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Para Vigotski (2001, 2009), a aprendizagem ¢ um fendmeno social e historico,
moldado pela interagdo entre sujeito e cultura. A experiéncia individual é fundamental nesse
processo e cabe ao trabalho docente mediar essa interacao através de instrumentos € signos
apropriados. No ambiente de ensino musical para cegos, isso significa utilizar o braille de
maneira acessivel e adaptar os métodos de ensino para atender as necessidades especificas dos

estudantes.

A cegueira, apesar de desafiadora, ndo impede que uma pessoa se aproprie dos
saberes e desenvolva habilidades musicais. Para Vigotski (2022), a cegueira requer um
procedimento pratico e dindmico, que possa reorganizar as fungdes sensoriais alternativas,
sendo fundamental a promog¢ao do acesso a cultura e de recursos especificos, como o sistema

braille.

Para superar os desafios mencionados, ¢ essencial que os educadores de artes
recebam formagdo continuada em notagdo musical e musicografia braille. A personalizacdo
das acdes pedagodgicas e a adaptagcdo de recursos sao importantes para garantir que todos os
discentes tenham acesso e acessibilidade as mesmas oportunidades de aprendizado e

desenvolvimento musical.

A préatica do braille no ensino da notagdo musical ndo s6 promove a inclusdo, mas
também proporciona diversos beneficios cognitivos e emocionais para os alunos cegos. A
pratica musical tatil desenvolve habilidades sensoriais e cognitivas, como a memoria € a
atencao auditiva, além de promover a independéncia e a autoconfianga dos alunos nos estudos
(Cucchi, 2013; Tudissaki, 2020; Tomé¢, 2016; Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022; Gama,
2023).

A implementacdo adequada do método braille no ensino de musica tem o seu lugar
de relevancia no que diz respeito a promocao da inclusdo e do desenvolvimento integral de
cada aluno com deficiéncia visual. Embora existam desafios significativos, como a falta de
preparo dos profissionais e de materiais pedagdgicos adequados, € possivel supera-los através

de um procedimento pratico-metodologico personalizado e inclusivo.
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O braille emerge na histéria como uma técnica de ensino que permite aos alunos
cegos nao apenas acessar a linguagem escrita da musica, mas também desenvolver
plenamente as suas potencialidades e habilidades na performance instrumental. Com o suporte
adequado, esses alunos podem desfrutar de uma educacdo musical rica e significativa,

contribuindo para uma sociedade mais equitativa e diversificada (Gama, 2023).

Além disso, o braille facilita a participagdo ativa dos alunos cegos em atividades
musicais, permitindo-lhes explorar e interpretar partituras de diferentes niveis de
complexidade. Essa inclusdo plena no ambiente musical contribui para a evolugdo de uma
identidade musical e artistica, fortalecendo o senso de pertencimento e a autoestima dos

alunos (Cucchi, 2013; Tudissaki, 2020; Tomé, 2016; Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022).

Segundo Gama (2023), a inclusdo de pessoas com cegueira no aprendizado da grafia
musical tatil apresenta desafios significativos, especialmente quando os professores ndo tém
formagdo em notacdo musical, braille ¢ na areca da deficiéncia visual. Muitas vezes, a
oralidade ¢ preferida em detrimento da notacdo em braille, o que limita a experiéncia da

escrita musical tatil para esses alunos.

O professor de artes deve lembrar que a deficiéncia visual nao limita a capacidade do
aluno de internalizar conceitos e conteudos, € que o foco deve ser direcionado as suas
potencialidades, e ndo a deficiéncia. A adaptacdo de estratégias pedagogicas, métodos

praticos e recursos ¢ fundamental para atender as necessidades especificas de cada aluno.

A grafia em braille se revela uma ferramenta eficiente para promover a autonomia no
aprendizado musical. Esta metodologia sistémica permite a transcrigdo de partituras de
diversas complexidades, oferecendo aos alunos cegos as mesmas oportunidades de
compreender e internalizar os valores das notas e pausas, como os demais. Quanto mais
complexa a partitura, maior ¢ o conhecimento necessario para interpreta-la, mas o sistema

braille torna esse desafio acessivel.

A inclusdo efetiva de pessoas cegas no ensino de notagdo musical requer nao apenas
a proficiéncia no sistema braille pelos educadores, mas também a conscientizacdo sobre a

importancia de oferecer experiéncias abrangentes, que integrem a leitura e escrita musical em
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formato tatil. Isso implica superar barreiras no acesso a materiais especificos e adaptar

métodos pedagogicos.

Uma abordagem inclusiva deve respeitar as singularidades das pessoas,
reconhecendo o seu potencial e trabalhando em parceria para encontrar caminhos alternativos
que facilitem o processo de aprendizagem. E essencial desmistificar que a cegueira impde
limites a capacidade intelectual, enfatizando que as pessoas tém caracteristicas proprias e

diferentes maneiras de aprender (Keffer, 2020; Gama, 2023).

Adotando o braille e outras estratégias inclusivas, os professores, além de tornar o
aprendizado musical acessivel, também contribuem para a constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria e diversificada. A linguagem musical, como forma de expressao universal, deve ser
apreciada e praticada por todos, independentemente das barreiras sensoriais. Portanto, o
braille surge como um método de leitura e escrita tatil acessivel, permitindo a representagao
de informagdes musicais e capacitando pessoas com deficiéncia visual a explorarem a musica

de maneira equitativa, transcendendo a complexidade das partituras.
O ENSINO DOS VALORES DAS FIGURAS MUSICAIS E O MUSIBRAILLE

A linguagem da musica classica ¢ composta por um conjunto de simbolos
concebidos e organizados cuidadosamente para registrar e transmitir ideias por meio de
vibragdes sonoras. Essas vibragdes sdo representadas por figuras que possuem valores
distintos, sendo utilizadas para categorizar os sons como curtos ou longos, ou seja,
determinando a duragdo percebida dos sons. A duragdo ¢ uma das caracteristicas
fundamentais do som, juntamente com altura, intensidade e timbre. Ela ¢ medida em unidades
de tempo que variam conforme a identificagdo das fracdes em cada compasso (Priolli, 2012;

Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022).

As figuras ritmicas, compostas por sons e siléncios, sdo conhecidas como notas e
pausas e representam os valores proporcionais das figuras musicais, fundamentais para
estabelecer o ritmo de uma composi¢ao. Notas indicam a duragdo dos sons, enquanto pausas
indicam o tempo de siléncio. Essas variagdes sdo representadas na escrita musical por nomes

como semibreve, minima, seminima, colcheia, semicolcheia, fusa e semifusa, que determinam
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as unidades de tempo num compasso (Priolli, 2012; Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022). A
Figura 2 apresenta um quadro ilustrativo das figuras ritmicas mais comuns na notacio

musical.

Figura 2 — Quadro das figuras de som e pausas da escrita musical

FIGURAS DE SOM E PAUSAS DA ESCRITA MUSICAL
Nomenclaturas Figuras de som Pausas N° das figuras Valores/Tempo
Semibreve B 1 4
Minima —Z— — — 2 2
Seminima - —— 4 1
— - -
Colcheia % E 8 1/2
Semicolcheia ?:! $ 16 1/4
— .
Fusa :9: 32 1/8
—
Semifusa 64 1/16
Z

Fonte: Priolli (2012).
Nota: Dado adaptado pelo autor (2024)

Cada figura musical possui uma pausa equivalente de mesma duragdo, representando
um periodo de siléncio, como ilustrado na Figura 2. As pausas sdo essenciais para a estrutura

ritmica e estética das composicdes, assim como as notas. Ambas sdo associadas a nimeros
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representativos: a semibreve ¢ o nimero 1; a minima, 2; a seminima, 4; a colcheia, 8; a
semicolcheia, 16; a fusa, 32; e a semifusa, 64. Esses numeros sdo usados como
denominadores nas fracdes de compassos para indicar a unidade de tempo (Priolli, 2012;

Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022).

Cada nota tem uma duragao especifica num compasso. A semibreve dura 4 tempos; a
minima, 2 tempos; a seminima, 1 tempo; a colcheia, 1/2 tempo; a semicolcheia, 1/4 de tempo;
a fusa, 1/8 de tempo; e a semifusa, 1/16 de tempo. Os valores das figuras sdo definidos pela
fracdo no inicio da partitura. Por exemplo, uma semibreve vale 4 tempos, ¢ pode ser dividida
em 2 minimas, 4 seminimas, 8 colcheias, 16 semicolcheias, 32 fusas e 64 semifusas, ou uma
combinagdo desses valores menores (Priolli, 2012; Cucchi, 2013, Keffer; Melo; Zattera, 2021,
2022).

Cada compasso ¢ indicado por uma fragao com dois nimeros: o numerador mostra
quantos tempos had no compasso e o denominador indica a figura que define a unidade de
tempo. Por exemplo, na fragdo 4/4, o nimero 4 do numerador significa que o compasso tem
quatro tempos, € o nimero 4 do denominador mostra que a unidade de tempo € a seminima,
entdo quatro seminimas completam o compasso. O nimero 4 também representa a quarta
parte de uma semibreve. Este principio se aplica a diversos tipos de fragdes. A Figura 3
apresenta um exemplo de um trecho musical em compassos quaternarios, sendo a seminima

como unidade de tempo.

Figura 3 — Trecho musical em compassos quaternarios.

N 12 12 2 e 3 4 12e3e4 1234
biv ¢TIt Tleteeete s

Fonte: Priolli (2012).

Nota: Dado adaptado pelo autor (2024).

A musicografia braille, criada por Louis Braille em 1829, ¢ um sistema de escrita

tatil que revolucionou a maneira como pessoas com deficiéncia visual interagem com a
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pratica da lectoescrita musical. Esse sistema permite a representagdo dos elementos tedricos
da notacdo musical, simbolos essenciais para a leitura e escrita de partituras. Com ele,
individuos cegos podem nao apenas ler e interpretar obras musicais, mas também compor as
suas proprias pegas com todos os detalhes necessarios, abrindo um leque de oportunidades

para a sua formagdo e desenvolvimento no campo da musica (Borges; Tomé, 2023).

A relevancia desse sistema esta na sua capacidade de equiparar o acesso a educacao
musical, proporcionando condigdes de igualdade para alunos cegos em procedimentos
pratico-metodologicos que exigem a leitura e escrita de partituras. Essa inclusdo ¢
fundamental ndo apenas para o desenvolvimento artistico desses estudantes, mas também para
a sua formac¢ao educacional mais ampla, permitindo que eles alcancem os seus objetivos de
maneira plena e com a mesma profundidade de aprendizado que alunos sem deficiéncia
visual. Assim, a musicografia braille se afirma como uma ferramenta de media¢do na
promog¢do da inclusdo e na democratizacdo da educa¢do musical. A Figura 4 ¢ uma

representacdo em braille do trecho musical apresentado na figura 3.

Figura 4 — Representacio braille do trecho musical apresentado na figura 3.

dim rémidd si ré fd midd ré dd l4 si dd miré dd

|;|m”;[|IE sol cumpa;su L/k -I;inal de oitava barra fin;l—

Fonte: Copia direta da tela do software Musibraille

Nota: Dado adaptado pelo autor por meio do programa Paint (2024).

Na grafia musical em braille, as figuras de D9, Ré, Mi, F4, Sol, La e Si em colcheias
sdo representadas pelas letras d, e, f, g, h, 1 € j. Os caracteres sdo formados pela combinagao
dos pontos 1, 2, 4 e 5, que compdem a primeira linha do sistema. Quando se adiciona o ponto
3 a essa combinacgdo, as figuras passam a representar seminimas ou semifusas, e as letras em
braille tornam-se n, o, p, q, 1, s e t. Para as figuras em minimas ou fusas, sdo utilizadas as
grafias 0, u, a, 1, Ui, 0, w, que derivam da combinacao dos pontos 1, 2, 3,4 ¢ 5. Com a adicao
do ponto 6 a essa Uultima combinagdo, as figuras correspondem as semibreves ou

semicolcheias, e as letras em braille s3o: vy, z, ¢, ¢, 4, ¢, u (Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022).
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Maiores esclarecimentos sobre o assunto podem ser vistos no Novo Manual Internacional de

Musicografia Braille (Unido Mundial de Cegos, 2004, p. 19).

As pausas, que t€ém a mesma duracao das figuras musicais, sdo representadas pelas
seguintes combinacdes de pontos: a pausa de colcheia ou quartifusa ¢ formada pelos pontos 1,
3, 4 e 6, sua representacdo ¢ a letra x; a pausa de seminima ou semifusa ¢ formada pelos
pontos 1, 2, 3 ¢ 6, representada pela letra v; a pausa de minima ou fusa ¢ indicada pelos
pontos 1, 3 e 6, representada pela letra u; e a pausa de semibreve ou semicolcheia ¢ formada
pelos pontos 1, 3 e 4, representada pela letra m (Unido Mundial de Cegos, 2004; Keffer;
Melo; Zattera, 2021, 2022). A Figura 5 apresenta uma tabela com a representagdo das pausas

e notas musicais em braille.

Figura 5 - Representacdo das pausas e notas musicais em braille.

TABELA DOS CODIGOS EM BRAILLE DAS PAUSAS E NOTAS MUSICAIS
Pausas Notas musicais em Braille Nome das figuras
Do Ré Mi Fa Sol La Si

: i i i i Semibreves | Semicolcheias
m y z c é a & [V

- " =z : " i Minimas Fusas

u ) U a | i & |o-w

5 i : ; % 1 it i Seminimas Semifusas
\ n o p q r s t

% i # ;* Colcheias Quartifusas
X d e f g h u !

Fonte: Unido Mundial de Cegos (2004).

Nota: Dado adaptado pelo autor (2024).

No Musibraille, ¢ possivel digitalizar as notas e pausas de duas maneiras: utilizando
as letras no teclado do computador ou através de uma funcdo que imita o estilo de digitagao
da maquina de escrever Perkins, usando seis teclas especificas. Dessa forma, o texto musical é
exibido na tela do computador, e a leitura e altura das notas sao realizadas em tempo real por
meio de um sintetizador de musica MIDI. Apds a transcrigdo, o arquivo pode ser salvo no

formato MUSIC-XML, permitindo sua transferéncia para outros programas (Borges; Tom¢,
2023).
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Figura 6 - Representacdo das pausas e notas musicais em braille.

Ed Musibraille Sem titulo.brm

Arquivo  Editar Configurar  Utilitdrios Ensino  Tocar Ajuda

D|B|E|& ®| §€|ﬁh||33| ﬂ TacaeFala | Digtagho: [ JBraile [ )Exigente [ JFundoMegro  [)Esconde Ajuda
o | D6 %3
P |re %
e S e e RIS R SR F3onuE B TN NI
B o |FA 82
Fose[soL 2s
o |w
LR -
o [EH5) I
¥ |Finel 33
= ¢ %
e
IFBE
P 5[
£ :' doit e
§ 3 |ser i
| Transcriglo simplificads.
() . BT
¥ ES==SE=S====ssss=E==== Ed

ERAILLFK

Fonte: Copia direta da tela do software Musibraille.

O Musibraille desempenha um papel importante na interagdo social no processo de

ensino-aprendizagem musical para pessoas com defici€éncia visual, especialmente para

aquelas que nasceram cegas. Ao traduzir partituras para o sistema braille, ele torna-se um

recurso pedagogico acessivel e inclusivo. Este software facilita a pratica da leitura e escrita

musicais em braille, permitindo que educadores orientem os alunos na compreensdo da

musica através do tato. Mesmo sem formacao especifica em musica ou grafia musical braille,

os professores de artes podem usar o Musibraille para ensinar os valores proporcionais das

figuras musicais e langar os principios da leitura e escrita musical, tanto em tinta quanto em

braille. Além disso, o sofiware cumpre o seu papel ao promover a inclusdo de alunos cegos no

ensino da notacdo musical através da musicografia braille, simplificando a transcricdo de
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partituras e permitindo o compartilhamento de materiais entre os alunos (Borges; Tomé,

2023).

A utilizacdo do Musibraille possibilita o desenvolvimento de novas metodologias
educacionais no ensino de musica classica, ampliando as capacidades dos educadores em criar
e aplicar estratégias pedagogicas inovadoras. O software inclui um Diciondrio para auxiliar na
compreensdo dos codigos da grafia tatil e um Editor de Texto que complementa as partituras
com informacodes adicionais em tinta. Essas ferramentas tornam o aprendizado mais acessivel,
permitindo que alunos cegos desenvolvam habilidades na leitura e escrita musical tatil
(Cucchi, 2013; Tomé, 2016; Tudissaki, 2020; Keffer; Melo; Zattera, 2021, 2022; Borges;
Tomé, 2023).

Apesar de existirem programas com mais funcionalidades, o Musibraille se destaca
por ser gratuito e em constante aprimoramento. Ele atende as necessidades especificas dos
alunos cegos iniciantes na educacdo musical especial e de professores, agilizando o acesso e
provendo a acessibilidade as informacgdes, transcrevendo partituras com rapidez (Gama,

2023).

Conforme os dados levantados por Tudissaki (2020), a memoria musical ¢
considerada essencial para a performance do musico, sendo um pré-requisito em diversas
situacdes. O processo de memorizagdo incorpora aspectos importantes como emogdes e
expressoes corporais durante a audi¢ao. Os musicos profissionais, na sua maioria, executam
as obras musicais de memoria. Nesse sentido, o musico cego deve desenvolver a sua
capacidade de memorizar as partituras para executd-las sem o auxilio da leitura. Isso ndo
significa que essas pessoas possuem capacidades superiores, mas sim que treinaram a sua

mente para organizar as informacdes. Trata-se de um exercicio didrio.

Para a psicéloga Eliane Ledo (2013), citada por Tudissaki (2020), a memoria musical
¢ composta por varios tipos de memoria, como imagética musical, auditiva operacional,
imagem mental, audicdo mental, percepcao auditiva e memoria tonal. Esses tipos de memoria
permitem ao musico antecipar, recuperar e reter elementos musicais, facilitando a

compreensdo ¢ as acdes no estudo musical. Na harmonia e no contraponto, a memoria visual
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auxilia o musico na relagdo dos acordes, enquanto um esquema mental bem definido auxilia

na internalizagdo das partituras.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A musicografia em braille ¢ uma adaptacdo especifica do sistema braille para a
notagdo musical, representando duas formas de escrita distintas, cada qual com as suas
peculiaridades. A notacdo musical convencional utiliza uma ampla diversidade de simbolos,
cada um com significados especificos. Em contrapartida, a musicografia braille ¢ composta
por 63 caracteres que representam diferentes elementos musicais. Muitas vezes, a combinacao
de dois ou mais caracteres ¢ necessaria para representar um unico simbolo da notagdo musical
convencional, tornando o seu aprendizado e ensino desafiadores (Keffer, 2020; Borges; Tomé,

2023).

Para que um professor de artes seja capaz de ensinar conteidos de musica classica a
estudantes cegos, ¢ imprescindivel que ele possua conhecimento da teoria musical e
compreenda a grafia tatil. Isso é necessario para mediar o processo de aprendizado da leitura e
escrita de partituras, considerando as dificuldades impostas pela auséncia de recursos
adaptados e pelo dominio exigido de ambas as formas de escrita (Keffer; Melo; Zattera,

2021).

Os estudos mencionados no texto apontam que o sistema braille € essencial para a
autonomia de pessoas cegas, especialmente no acesso a informagao e a educacao. No entanto,
aprender a notagao musical por meio do braille apresenta desafios significativos, exigindo que
os alunos assimilem dois sistemas de escrita distintos (Cucchi, 2013; Keffer, 2020). Esse
cenario justifica a introdug¢do de ferramentas pedagogicas inovadoras, como o software

Musibraille.

O Musibraille ¢ um software gratuito que surge como recurso pedagogico de grande
relevancia. Com uma interface intuitiva e acessivel, ele permite que estudantes cegos
associem e internalizem os simbolos musicais aos caracteres braille, promovendo
acessibilidade, inclusdo e autonomia nos estudos musicais (Tomé, 2016; Keffer; Melo;

Zattera, 2021, 2022). Além disso, possibilita que professores de artes, mesmo sem dominio da
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escrita braille, utilizem a tecnologia para mediar o aprendizado, acompanhando o progresso
dos alunos e garantindo o desenvolvimento das suas habilidades musicais (Borges; Tomé,

2023).

A leitura e a escrita em alto-relevo apresentam dificuldades adicionais para
estudantes com cegueira congénita, especialmente devido a falta de estimulo tatil adequado.
Nesse contexto, o Musibraille desempenha um papel fundamental ao incorporar um
sintetizador de voz, que auxilia na leitura do contetido exibido na tela. Essa funcionalidade
ndo apenas facilita o aprendizado da notagdo musical, mas também contribui para o
desenvolvimento de habilidades gerais de leitura e escrita musical (Cucchi, 2013; Gama,

2023).

Apesar de avancos significativos, o Musibraille ainda enfrenta desafios. Um dos
principais obstaculos ¢ a limitagdo na transcri¢ao de textos musicais que envolvem multiplas
pautas e instrumentos, como pegas para coro € piano, comuns no ensino musical (Keffer;
Melo; Zattera, 2021). Para superar essas barreiras, ¢ necessario que o software passe por um
continuo desenvolvimento, com fungdes que suportem a execugdo simultanea de obras mais

complexas e aprimorem a experiéncia dos usuarios.

A inclusdo de alunos cegos no ensino de musica ¢ uma possibilidade real, mas ainda
depende de esforcos para melhorar a acessibilidade e ampliar o apoio estatal, garantindo que
todos os estudantes tenham acesso a uma educaciao musical de qualidade (Gama, 2023). Por
meio da colaboragdo entre professores e alunos, ¢ possivel construir trajetérias de aprendizado

mais inclusivas, valorizando a pesquisa e a pratica pedagogica.

Ao adquirir proficiéncia na lectoescrita musical em braille, estudantes cegos podem
ser plenamente integrados ao contexto da educacdo musical inclusiva. Essa habilidade
permite-lhe desenvolver o habito da leitura e escrita musical, promovendo a sua autonomia

nos estudos e, na pratica musical (Keffer; Melo; Zattera, 2021).

Dessa forma, o Musibraille ¢ um instrumento que facilita a conversdo de partituras

para o formato braille. Ele oferece suporte pedagdgico continuo ao ensino musical adaptado,

48

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X



criando oportunidades mais equitativas para estudantes cegos no Brasil (Tomé, 2016; Borges;

Tome, 2023).
CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigar a inclusdo de pessoas cegas no ensino musical, este estudo desempenha
um papel relevante na garantia do direito a educacdo musical, a0 mesmo tempo, em que
facilita o acesso e a participac¢do desses estudantes no processo de aprendizagem. A musica,
sendo uma linguagem universal, transcende barreiras e pode ser apreciada por todos,
incluindo aqueles com deficiéncia visual. A integracdo dessas pessoas no ambiente
educacional musical ndo apenas enriquece as suas experiéncias, mas também promove a
interagdo social e o compartilhamento de conhecimentos histoéricos e culturais, essenciais para

uma educagdo mais ampla e significativa.

A inclusdo, principio fundamental da educacdo contemporanea, assegura que todas
as pessoas, independentemente das suas caracteristicas bioldgicas, tenham acesso a uma
educacdo de qualidade. Este estudo propde-se a avangar na inclusdo social e educacional de
individuos cegos, a0 mesmo tempo, em que contribui para o enriquecimento cultural na
educacdo musical. No contexto do desenvolvimento cultural musical, a interacao entre
professor, aluno e material didatico ¢ um componente vital. O professor deve oferecer um
ensino adaptado as necessidades individuais de cada aluno, enquanto o aluno deve ser
encorajado a se engajar ativamente no processo de aprendizagem. Paralelamente, os materiais
didaticos precisam ser ajustados para atender as especificidades de cada aprendiz, garantindo

assim uma eficacia educacional significativa para pessoas cegas.

A pesquisa demonstra que estudantes com deficiéncia visual total podem adquirir
habilidades na leitura e escrita de musica em braille com o suporte do software Musibraille. A
inclusdo de pessoas cegas no ensino musical € plenamente viavel através da sinergia entre
professor, aluno e recursos tecnologicos. O Musibraille ¢ um recurso util para o ensino dos
valores proporcionais das figuras musicais a estudantes cegos do quinto ano da educagao

basica. Para maximizar o aprendizado, o professor deve orientar o aluno no uso dos comandos
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basicos e na configuracdo das paginas, facilitando o processo de aprendizado oral e escrito,

iniciando com as colcheias.

A préatica da escrita de figuras musicais em braille pelo aluno deve ser incentivada,
utilizando tanto as teclas do teclado quanto a fun¢do de digitacdo Perkins do software. O
Musibraille, ao permitir uma interacdo direta e acessivel com as partituras, se consolida como
um recurso indispensavel para a inclusdo de estudantes cegos no ensino de notagdo musical,
promovendo a sua integracdo nas atividades musicais. Embora seja uma ferramenta
pedagbgica para a formacdo em partituras tateis, o Musibraille ndo deve substituir a pratica

manual da leitura e escrita tatil, que ¢ igualmente fundamental.

O uso do programa tem o potencial de mitigar as dificuldades que os estudantes
cegos enfrentam no acesso as partituras, desde que sejam seguidos procedimentos
pratico-metodologicos adequados e se disponham de partituras transcritas no formato
MusicXML. Por meio do Musibraille, o professor € capacitado a incluir e qualificar pessoas
cegas no processo de aprendizagem de maneira justa, inclusiva e eficiente, promovendo
praticas educacionais que incentivem a superagao das limitagdes impostas tanto pela cegueira

quanto por fatores sociais.
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EDUCACAO INTEGRAL: o que é e como pode refletir nas praticas

pedagogicas

Luciana Bastos Santos®
Daysi Lange®
d-) https://doi.org/10.57108/iesj.dossie-educacao2025.3

RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a proposta de Educacdo Integral a partir de
documentos e trabalhos produzidos a nivel internacional e nacional, como o da UNESCO em
2016, até chegar ao Referencial Curricular Municipal de Itaberaba-BA em 2021, sem perder
de vista o que diferentes autores ja discutiram a respeito da educagdo, de modo geral, e da
educacdo formal, que inclui o papel das unidades escolares. A pesquisa ¢ bibliografica e
documental. Considera diferentes contribuicdes de quem ja se debrugou em estudos sobre a
tematica, que ¢ citada em varios momentos da historia da educagdo brasileira e mais
amplamente difundida nos dias atuais. Os resultados mostram a importancia de praticas que
considerem os individuos em sua integralidade, como seres que pensam, sentem e agem
dentro da escola € no meio em que estdo inseridos, em um contexto local e global, cujas
atitudes refletem das partes para o todo e vice-versa. Conclui-se que ha um longo caminho a
ser percorrido, ja4 que precisa de planejamento e reformulagdo, mas que ¢ o caminho. Os
documentos norteadores ja direcionam nesse sentido. Educacdo humanizada, holistica e
integral tem a ver com sustentabilidade e com o bem comum. A responsabilidade ¢ de todos e

para todos. O processo ¢ compartilhado.
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INTRODUCAO

A Educag¢do Basica brasileira hoje, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (LDB — 9.394/96), est4 estruturada em diferentes etapas de ensino: Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e Ensino Médio, cada uma com as suas
especificidades, objetivos e importancia para o desenvolvimento das criancas, adolescentes,

jovens adultos e idosos.

Nesse cenario, as discussoes a respeito da Educacdo Integral t€ém sido cada vez mais
frequentes, dada a sua amplitude, j& que visa garantir a aprendizagem nas dimensdes
cognitiva, afetiva, social e cultural. Vale destacar, entretanto, que tais debates acontecem ha
muito tempo, isto é, ndo se trata de um assunto tdo recente no ambito educacional. A
Constituicao Federal de 1988 assegura, no art. 205, que:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 1988, p. 123, grifo nosso).

Dessa forma, nota-se que a ideia de considerar o ser humano em sua integralidade,
embora continue sendo um grande desafio, teve diferentes influéncias ao longo da historia, o
que vai aparecendo nas normativas, a exemplo do grifo acima, art. 205, da nossa legislacao, a
Constitui¢ao Brasileira. Pensar e estruturar uma educagdo integral perpassa por variados
fatores, andlises, estudos e pesquisas, especialmente quando se trata de um pais diverso e tao

desigual como o Brasil.

Tais reflexdes foram o ponto de partida para o artigo que aqui se apresenta. O que €
educagao? E educagdo integral, em que consiste? Como pensar a educacao considerando a
complexidade do processo de constru¢do de conhecimentos? Quais praticas podem
potencializar os principios da integralidade no cotidiano da escola? O que se destaca em
alguns documentos, teorias e contribui¢cdes de autores que estudaram sobre o assunto? Todo
esse movimento esta alcangcando e influenciando a organizagao das propostas pedagogicas dos

estados e municipios? De que maneira estdo sendo incorporadas e difundidas?
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Temos como objetivo geral refletir sobre a proposta de Educagdo Integral a partir de
documentos e trabalhos produzidos internacional e nacionalmente, como o da UNESCO em
2016, até chegar ao Referencial Curricular Municipal de Itaberaba-BA em 2021, sem perder
de vista o que diferentes autores ja discutiram a respeito da educacdo, de modo geral, e da

educacdo formal, que inclui o papel das unidades escolares

Pensando nisso, analisou-se inicialmente o conceito de Educag¢do ¢ de Educagado
Integral sob a otica de determinados estudiosos, como Branddo (2007) e Libaneo (2022),
alinhando com os preceitos oferecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Entende-se que as ideias ja ganharam grandes proporcdes, pois a comunidade internacional,
por meio de um grupo de especialistas, aponta sugestdes e caminhos vidveis a partir de
algumas publica¢des, entre elas: Repensar a Educagdo: rumo a um bem comum mundial?, da
Organizag¢do das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). A obra
representa um marco global com a indicacdo de questdes inerentes a um mundo em mudanga

e transformacao, no qual estamos inseridos.

Em Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro, 2000, Morin reune reflexdes
acerca de problemas concernentes a educagdo, que muitas vezes sdo deixados de lado, mas

que para o autor sdo primordiais para o que ¢ denominado de “educacdo do futuro”.

A pesquisa apresenta ainda a perspectiva critica educacional brasileira, retratada por
Paulo Freire, ao defender o papel questionador e reflexivo dos sujeitos em prol da construgao
de uma sociedade mais democratica e justa, pautada nos principios da igualdade. Sendo
assim, sdo elencados alguns pontos do pensamento freiriano presentes nas obras Pedagogia
da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996) e Pedagogia da indignagdo:
cartas pedagogicas e outros escritos (2000). Avancando um pouco mais nas andlises, sao
trazidos elementos da Pedagogia Historico-critica na compreensao de Dermeval Saviani
(2011), o qual defende uma pratica pedagogica voltada para uma sistematizag@o significativa
de saberes, permitindo a (re)elaboragdo de conexdes entre as diferentes areas do
conhecimento € o contexto das praticas sociais, o que ajuda a tornar o ensino menos

enfadonho.

55

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X



Seguindo com a investiga¢do, consultou-se o Referencial Curricular Municipal de
Itaberaba (2021), na Bahia, construido pelos profissionais da rede. Nesse documento,
buscou-se identificar a concepcao de educagdo integral nas duas primeiras etapas da Educagdo
Basica, bem como o que os profissionais pensam sobre os temas integradores e organizadores

curriculares, tendo como base outros documentos e referenciais teoricos.

Os documentos e estudos analisados neste trabalho, direcionam para a importancia de
praticas pedagdgicas voltadas para uma educacdo mais integrativa e significativa,
considerando sempre que ha desafios e um longo caminho a percorrer. Por isso, a
responsabilidade ¢ de todos, especialmente dos 6rgdos que regem a educagdo e propdem as

politicas de organizagdo e funcionamento das redes de ensino.
METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa documental e bibliografica, incluindo documentos e trabalhos
produzidos ao nivel mundial, nacional e de redes de ensino especificas, tendo como suporte os

materiais impressos e outras fontes como os websites.

Buscamos na base de dados do Google e em repositorios, a conceituacdo do tema a
partir de palavras e expressdes-chave, como: educacdo, educagdo integral, formacao integral,

bem comum.

A andlise de livros, relatorios e documentos também contribuiram para a constatacio
acerca da relevancia do tema, haja vista que ele tem sido o cerne de discussdes importantes
sobre a constru¢ao do conhecimento de forma contextualizada, que valorize o ser humano em
todas as dimensoes: cognitiva, afetiva, motora, social, cultural. Isto é, em sua integralidade.
Os desdobramentos do estudo, ao se pensar na organizacao das praticas pedagdgicas e cenario

educacional, podem ser explorados em novas pesquisas cientificas.

MAS, O QUE E EDUCACAO? O QUE QUEREMOS DIZER COM A EDUCACAO
INTEGRAL?
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A palavra “educacdo” é proferida nos mais variados espacos, situagdes e praticas
sociais que se relacionam diretamente com o desenvolvimento de habilidades e competéncias
dos seres humanos. Como afirma Brandao (2007), ¢ impossivel se desvencilhar da educagao:

Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos todos nos
envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias

misturamos a vida com a educag@o. Com uma ou com varias: educagdo? Educagdes
(Brandao, 2007, p. 7).

A partir dai, o autor trata sobre como a educacdo vai acontecendo ou deseducando,
libertando ou dominando. Ele cita interagdes em comunidades indigenas e aldeias africanas,
exemplifica o processo de ensino e aprendizagem e como ele se da nas interagdes didrias,
momentos em que as criangas observam, entendem, praticam e, consequentemente, ampliam
saberes. Nota-se o seu encantamento ao mencionar o “envolvimento direto do corpo, da mente
e da afetividade, entre as incontaveis situacoes de relacdo com a natureza e de trocas entre os

homens” (Brandao, 2007, p. 24), o que, segundo ele proprio, ¢ parte do “tornar-se pessoa”.

Tratando do ensino formal, Brandao (2007, p. 26) aborda que a educagdo se sujeita a
pedagogia, com situacdes proprias, demarca os papéis da escola, do aluno e do professor,
gerando certas desavengas e reducionismos quanto  finalidade. E necessario pensar, portanto,
sobre o papel critico e reflexivo das praticas educativas no chao da escola e dar sentido ao que
¢ proposto, o que ndo acontece sem a intencionalidade, porque o conhecimento construido nas
unidades de ensino precisa fazer diferenca nas interagcdes que ocorrem nas varias esferas
socioculturais. Em outras palavras, precisa fazer diferenca para além das paredes da sala de

aula ou da sala de referéncia.

Nessa perspectiva, os preceitos da Pedagogia Critico Social dos Contetdos,
compartilhados nas ideias e contribui¢des de Libaneo (2010, p. 26), mostram que o conceito
de educagdo esta sendo ampliado, ‘“decorrente da complexificacido da sociedade e
diversificacdo das praticas educativas”. Tudo isso atrelado aos processos, estruturas e

conjunto de acdes pedagogicas permeadas por relagdes mutuas do contexto historico-social.

Diante do exposto, ¢ possivel lembrar de algo amplamente difundido nos ultimos

tempos: a educacgdo integral dos sujeitos. O que queremos dizer com a Educacao Integral?
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A Educacdo Integral, como o proprio nome sinaliza, esta relacionada a uma formagao
mais integrada. Prioriza o desenvolvimento dos individuos em todas as dimensdes, o que
favorece a autonomia, identidade, criticidade e responsabilidade diante da coletividade,
entrelagcando-se com os designios da sustentabilidade ao indicar que a interag@o entre o que se

aprende e pratica ¢ indispensavel.

A Educagdo Integral requer também uma reflexdo sobre todos os envolvidos no
processo e, fundamentalmente, nas praticas docentes e nas grades curriculares daqueles que
passaram por uma formacao idealizadora de uma aprendizagem passiva, com a abordagem

teorica dos conteudos.

Nesse itinerario, a BNCC (2017) refor¢a o compromisso com uma educagdo que
objetive o desenvolvimento humano global, que esteja atenta a pluralidade e, com igual
importancia, a singularidade dos sujeitos de aprendizagem; uma educacdo que acolha e inclua
na medida em que constrdi e potencializa os processos educativos “com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, e também, com os desafios da sociedade

contemporanea” (Brasil, 2017, p. 12).

A integralidade como principio pedagogico ndo deve ser confundida, todavia, com o
ensino em tempo integral, visto que estd além da ampliacdo do tempo de permanéncia na
escola, enveredando-se também pelos desafios das politicas publicas articuladas as diferentes
realidades, a fim de que a fragmentacdo do conhecimento seja minimizada através do
protagonismo de quem aprende e de quem ensina ou, ainda, de quem aprende e ensina como
uma via de mao dupla, numa ac¢do mediadora horizontal. Aspecto esse, que ndo se constitui
apenas de um fundamento nacional, haja vista que a comunidade internacional, por meio de
um grupo de especialistas, organizou um documento tratando do assunto, conforme analise a

seguir.

REPENSAR A EDUCACAO: RUMO A UM BEM COMUM MUNDIAL?

A UNESCO, fundada em 1945, ao término da Segunda Guerra, tem como principal

objetivo a manuten¢do da paz mundial com a colaboragdo da educacao, cultura e ciéncia. Ao
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elaborar projetos, fomenta iniciativas e auxilia na implementagdo de politicas publicas que
visam, entre outras coisas, o amplo acesso a educacdo de qualidade e desenvolvimento
sustentdvel. Um dos seus documentos: Repensar a Educacdo: rumo a um bem comum
mundial?, 2016, incita pensar sobre a educacao no século XXI e sobre os seus desafios ao
considerar e valorizar as diversidades e principios essenciais a uma convivéncia social, ética e

promotora do bem comum.

Na introdugdo, ressalta as mudancas que vém ocorrendo em larga escala a nivel
mundial, assim como a ideia humanista da educagdo, que complementa e amplia outras duas
producdes anteriores, a saber: Aprendendo a ser: o mundo da educagdo hoje e amanha (1972)
e, Educagdo: um tesouro a descobrir (1996) — indicadas no trecho do documento ja citado
(UNESCO, 2016). Na sequéncia, ¢ possivel acompanhar que a obra, Repensar a Educacio:
rumo a um bem comum mundial?, foi estruturada em quatro partes que se complementam, ao
passo em que faz um convite ao didlogo, tendo por base os principios de “respeito pela vida e
dignidade humanas, igualdade de direitos e justica social, respeito pela diversidade cultural,

solidariedade internacional e responsabilidade compartilhada” (UNESCO, 2016, p. 18).

Na primeira parte, reafirma-se o compromisso com uma sustentabilidade que envolva
a todos de modo local, mas também global. O mundo interconectado e independente tem
alcancado grande complexidade, progressos e desafios presentes no contexto educacional

quando se fala em aprendizagem de qualidade, significativa e relevante.

Na segunda parte, ha uma valorizagdo da abordagem humanista, que ¢ uma abordagem
integrada dos sujeitos com foco num processo de ensino e aprendizagem que inclua e ndo
marginalize, que ndo sobreponha determinadas habilidades e competéncias em detrimento de
outras, pois o equilibrio nos planejamentos e praticas contribui com a constru¢do do

pensamento critico e resolucao de problemas reais.

Os quatro pilares da educagao, dentro de tal viés, sdio como uma mola propulsora para
atingir esse equilibrio, pois objetivam uma educagdo formal que ndo hierarquize
conhecimentos e assegure um desenvolvimento humano sustentdvel. Aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos (a conviver) se entrelacam

positivamente com a proposta de Educagdo Integral, posto que dizem respeito,
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respectivamente, ao conhecimento geral e de matérias especificas, a apropriagdo de
habilidades profissionais e competéncias para lidar com ocorréncias individuais e coletivas,
ao desenvolvimento da personalidade, autonomia, responsabilidades pessoais e grupais; e a

percepgao do outro na sua individualidade e nas relagdes interpessoais.

Os quatro pilares aproximam-se ainda de trechos de documentos importantes que
norteiam a trajetdria da educacdo brasileira, como: as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (Brasil, 2013), quando dizem que os sistemas de ensino e as escolas devem
adotar os principios €ticos, politicos e estéticos; e a BNCC (Brasil, 2017), que traz dez
competéncias gerais como necessarias em todas as etapas, desdobrando-se nos fundamentos

dos pilares ja rememorados.

Um topico que merece destaque ¢ quando o material chama a atengdo para o papel dos
professores como mediadores na constru¢do do conhecimento e deixa claro que eles ndo
podem ser substituidos pelas tecnologias digitais. Ao tratar da “desprofissionaliza¢ao” (p. 58),
sdo sugeridas agdes reversivas com propostas formativas e condigdes mais atraentes de

trabalho, desde a valorizacdo salarial as perspectivas de carreira.

A terceira parte ¢ dedicada aos pontos e contrapontos da formulagdo de politicas
educacionais num mundo complexo, como uma soma de esfor¢os continuos e fundamentados,
cujas responsabilidades n3o sejam dedicadas exclusivamente a educagdo, que enfrenta
diariamente a crescente distingdo entre as diferentes realidades que se reunem no espaco
escolar, fomentando a implementacdo de politicas mais inclusivas. Entdao, subentende-se que

responsabilidades compartilhadas refletem num futuro também compartilhado.

Por fim, a quarta parte, recoloca a educagdo como um “bem publico” e direito
fundamental que oportuniza o acesso a tantos outros direitos em igualdade de oportunidades,
porque a validagdo dos conhecimentos tem a ver, antes de tudo, com sua disponibilidade e
meios de acesso para tornar-se um “bem comum mundial”’, como uma via de mao dupla em
que o sentimento de pertencimento vai se expandindo e as pessoas passam a ter uma visao de

esforco social coletivo.
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O documento evoca reflexdes, analises sobre a pratica, convoca para a assungdo de
responsabilidades, explicita o porqué (ou os porqués) da preocupagdo com a educagdo e
aponta caminhos a serem seguidos. Deixa claro que o percurso ¢ longo e que ndo ¢ tao
simples quanto parece, contudo, evidéncia que os primeiros passos devem ser dados o quanto
antes, que nao ha tempo a perder, que hd ameacas gritantes e necessidades urgentes. Ha riscos,

porém, ha possibilidades. Ha desafios, porém, h4 oportunidades.

A publicagdo alcanca o seu propoésito quando estimula o debate sobre questdes de um
sistema educacional tradicionalista que ainda segrega e divide o todo em partes isoladas e

dificulta uma visao integral de quem ensina aprendendo e de quem aprende ensinando.

OS SETE SABERES NECESSARIOS A EDUCACAO DO FUTURO

A palavra “saberes” tem a sua origem etimoldgica no latim sapio — ere, ter sabor,
conhecer. Ao iniciar a leitura de Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro, Edgar
Morin (2000), ¢ possivel descobrir como esse “sabor”, na verdade, esses saberes, vao
surgindo nas situagdes que o autor chama de cegueiras, erros, principios, ensino, incertezas,
compreensoes € circuitos em meio aos sete capitulos. Todavia, € preciso dizer que ndo se trata
de um programa educativo, e sim pontos que sdo pouco difundidos e/ou, via de regra, sdo
ignorados quando se discute sobre os processos que envolvem construcdo e ampliacdo de

conhecimentos.

Para comecar a andlise do documento, ¢ pertinente trazer a transcricdo de um trecho
presente no prologo, como sendo o resumo das ideias centrais da obra, quando identificamos:
“O ser humano ¢ a um sé tempo fisico, biolodgico, psiquico, cultural, social, histérico”
(UNESCO, 2000, p. 15). Uma citacdo que aponta para as dimensdes que marcam a Educagio
Integral. Para Morin (2000), o conhecimento € propicio ao erro e a ilusdo, fator que deve ser

reconhecido para que as situagdes sejam ponderadas com mais criticidade.

O mundo enfrenta constantes transformacdes e o mesmo acontece com O
conhecimento, que ndo ¢ estatico, mas passivel de novas (re)elaboragdes e (re)conexdes. A
racionalidade ¢ um meio de protecdo, desde que ndao perca de vista a subjetividade e a

afetividade para permitir o conhecimento complexo. A complexidade se configura no
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momento em que o acesso as informagdes se torna cada vez mais fécil, em tempo real. No
entanto, isso ndo ¢ suficiente. A articulacdo e liga¢do entre as informagdes requerem um
maior aprofundamento, o que gera conhecimento, criatividade e, por conseguinte, a inovacao,

tao cabivel ao que ¢ local e global.

Os saberes, quando compartimentados e separados, como se estivessem guardados em
gavetas que sdo abertas uma de cada vez, fazem submergir o contexto, o global, o
multidimensional e “o que estéd tecido junto”. “Nao se trata de abandonar o conhecimento das

partes pelo conhecimento das totalidades, nem da andlise pela sintese; ¢ preciso conjuga-las”

(Morin, 2000, p. 46).

A condi¢cdo humana, na sua unidade, ndo apaga a ideia de diversidade e vice-versa,
pois ambas coexistem através da cultura e de maneira inseparavel, a fim de que o
entendimento, do que ¢ antigo e a compreensao do novo, propicie a ampliacdo de saberes
significativos. Quando as ag¢des planejadas ocorrem na pratica, os seus efeitos ndo sao
calculados de imediato e os resultados sdo imprevisiveis. Em contrapartida, ha que se
reconhecer a necessidade de uma educacdo em todos os sentidos, uma educacdo para a
compreensdo, que comeca na Educagdo Infantil e vai sendo enriquecida nas transigdes e

continuidades de cada etapa de ensino.

Propostas mais integradas e contextualizadas entretém os participantes que agem sobre
o conhecimento e auxiliam na interacao concreta entre os objetivos de aprendizagem e as suas
multirrelacdes com o mundo, um mundo marcado pelos aspectos individuais e sociais dos
sujeitos. Em Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro (2000), Morin propde uma
reflexdo sobre o que se aprende para perceber como tudo isso vai impactar nas interagdes
consigo mesmo, com o outro € com a sociedade. Ao final, fica apenas uma indagacao: essa
“educagdo do futuro” ndo seria a “educagao do presente”? Os resultados podem ser a médio e
longo prazo, mas os percursos devem ser trilhados no presente, no espago € no tempo do

“aqui e agora”. Em suma, ¢ uma necessidade com carater de urgéncia.

AS PEDAGOGIAS E A EDUCACAO INTEGRAL
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Para falar sobre educacdo e sobre educacdo em uma perspectiva integral, ¢ preciso
retomar o significado do vocébulo Pedagogia, termo de origem grega (paiados — crianga;
gogia — acompanhar ou conduzir), que estd relacionado as técnicas e estratégias que
permeiam o processo de ensino e aprendizagem. Ela recebe influéncia de ciéncias como

Sociologia, Filosofia, Psicologia e Antropologia

Indo além, algo que deve ser levado a sério nessa conjuntura, sdo as ideias da
Pedagogia Critica para evidenciar o estreito vinculo entre teoria e pratica, onde a construgao
do conhecimento estd atrelada as ideias, valores, pensamento critico-reflexivo, conceitos e
atitudes no sentido de garantir a autonomia dos sujeitos e a transformagdo das realidades.
Aprender, aqui, complementa-se com a formacdo dos individuos como seres humanos.
Amparando-se em Freire (1996), o ensino exige reconhecimento e assuncdo da identidade

cultural, ao afirmar que:

Assumir-se como ser social e histdorico como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A
assungdo de no6s mesmos nao significa a exclusdo dos outros (Freire, 1996, p. 41).

Dessa maneira, na concepgao freiriana, a educagdo dialoga com os valores humanos
num movimento de vivéncias, experimentagdes, autonomia, constru¢do coletiva e
sensibilidade ao novo. O aluno ¢ parte integrante do processo e precisa se sentir como tal,
como uma pessoa de direitos e também de deveres, que pensa em si € no outro,
aproximando-se assim, quem sabe, do que ¢ chamado de “bem comum”, que no cotidiano
enfrenta desafios e barreiras que sdo fruto da historia educacional brasileira, com carater
reprodutivista. Todavia, estimular e possibilitar a interacdo nas diversas circunstancias indica
uma interagdo e intervencdo no mundo, mesmo consciente dos condicionamentos (Freire,

2000).

Ao avancar nessa percepcdo, vale destacar ainda a Pedagogia Historico-Critica,
idealizada por Dermeval Saviani, ao defender que uma das fungdes da escola € oportunizar o
acesso aos conhecimentos historicamente construidos, porém de uma maneira que nao se
caracterize como mera transmissao de conteudos desprovida de sentido, que sobrecarrega os

curriculos e faz com que o olhar critico ceda lugar a reproducdes que se distanciam cada vez
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mais de uma proposta contextualizada e com sequéncia logica, que se relaciona com outros
saberes ja construidos.
Com efeito, ao afirmar que o saber ¢ produzido socialmente, isso significa que ele
estd sendo produzido socialmente e, portanto, ndo cabe falar em saber acabado. A

producdo social do saber ¢ historica, portanto, ndo ¢ obra de cada geracdo
independente das demais (Saviani, 2011, p. 68, grifo do autor).

REFERENCIAL CURRICULAR MUNICIPAL DE ITABERABA: EDUCACAO
INFANTIL E ANOS INICIAIS, 2021

O séc. XXI tem sido marcado por inimeras mudangas como, por exemplo, no plano
social, pelo papel das tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo, da globalizacao
promovendo transformagdes na vida politica, econdmica e cultural. A instituicdo escolar
também ¢ atingida pelo processo de transformagdes na sociedade, o que leva a promover uma
crescente discussdo e reflexdo sobre a qualidade de ensino que deve ser oferecida aos

educandos, especialmente da Educagdo Bésica.

Abordagens da pedagogia, filosofia, sociologia, da gestdo escolar, entre outras, sdo
algumas areas que procuram identificar os critérios determinantes da qualidade da educacao
recaindo em analises sobre o processo educacional e/ou pedagogico, as metas e resultados dos
sistemas avaliativos, o desenvolvimento de habilidades e competéncias, o atendimento as
necessidades dos educandos, entre outros. Inimeras sdo as abordagens educacionais, nao
existindo uma metodologia tUnica para a implementacdo de um processo qualitativo.
Entretanto, ¢ possivel identificar que a qualidade de um ambiente educativo ¢ determinante

para o seu potencial educativo.

Atualmente, um dos aspectos a considerar ¢ a mudanca da abordagem tradicional
(entrega e/ou transferéncia de conhecimento) para o paradigma humanitario voltado para o
desenvolvimento holistico do sujeito social. O processo didatico-pedagdgico holistico
proporciona a interligacdo entre educagdo e construcao, sendo caracterizado pela oferta de
atividades conjuntas, de cooperacdo e cocriagdo dos seus sujeitos, além de visar o mais
completo desenvolvimento e autorrealiza¢do do individuo. Na abordagem holistica, o docente
e o educando sdo os sujeitos do processo pedagogico, pois a eficacia e a qualidade do

processo didatico-pedagogico sao dependentes da participagdo ativa dos seus sujeitos sociais.
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Nas reflexdes sobre as necessidades de mudangas no espaco escolar, as novas ideias
metodoldgicas assumem um papel de destaque, a partir da proposta de integracdo como forma
de organizar os contetdos, que promova uma educacdo que prioriza a integridade da
percepgao sobre a realidade e ndo mais, especificamente, uma educac¢do para o dominio de

uma certa quantidade de conhecimentos pelos alunos.

O atual Referencial Curricular Municipal de Itaberaba, 2021, ¢ resultado da
mobilizagdo dos educadores da Rede Municipal de Ensino, iniciada em 2019. A sua
construgdo envolveu a discussdo de todas as etapas e modalidades formativas - Educacao
Infantil, Anos Iniciais, Anos Finais, Educa¢ao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, Educacgao
Especial Inclusiva e Educacdo do Campo. O documento pode ser entendido como um
conjunto de propostas norteadoras que buscam proporcionar as condi¢des de uma educacdo

plena.

Ao refletir sobre os referenciais elaborados, Educa¢do Infantil ¢ Anos Iniciais, ¢
possivel identificar a importancia especial do lugar ocupado pelas respectivas formagdes. A
Educacao Infantil, sem se descuidar também do processo de transi¢do, seguindo a perspectiva
da formacdo integral, propde, por exemplo, “um percurso educativo que dialoga com o
cotidiano e pressupde o desenvolvimento de projetos de vida, de construg¢do de identidades”
(Itaberaba, 2021, p.21). Ao propor a interacdo entre a instituicdo escolar e o ambiente
sociocultural, entre o global e o regional, abre-se espaco para o desenvolvimento do processo
de socializacdo, do reconhecimento social e da consciéncia de direitos e responsabilidades. A
familiarizagdo com o local proporciona o desenvolvimento do sentimento de pertenga a um
determinado grupo e, consequentemente, com a da propria identidade. Nesse sentido, o
trabalho na creche e na pré-escola, estando voltado para a familiarizagdo da diferenca no

convivio local, contribui para a construcao e efetivacdo de uma sociedade democrética.

Segundo o Referencial Curricular Municipal de Itaberaba (2021, p. 43) “a educagdo
integral enquanto concep¢do educacional baseia-se em 4 principios: equidade, inclusdo,
contemporaneidade e sustentabilidade”. Os principios sdo interdependentes e proximos dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel das Nacdes Unidas, quando alertam que os

decisores politicos devem garantir “uma educag¢do de qualidade inclusiva e equitativa e
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promoverem oportunidades universais de aprendizagem ao longo da vida”. Ressaltamos
também que o Referencial Curricular Municipal de Itaberaba (2021) segue a prospectiva de
inimeros documentos internacionais que reforcam o direito de todos a educagdo e,
fundamentalmente com adocao de abordagens que atenda as necessidades educativas de cada

individuo, quando estabelece, entre outros objetivos que:

A satisfagdo dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a
possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver sua
heranga cultural, linguistica e espiritual, de promover a educacdo de outros, de
defender a causa da justiga social, de proteger o meio-ambiente e de ser tolerante
com os sistemas sociais, politicos e religiosos que difiram dos seus, assegurando
respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos, bem
como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um mundo
interdependente (UNESCO, 1990).

Em Educagdo para a cidadania global: preparando alunos para os desafios do século
XX, 2015; a Unesco refor¢ca a importancia da educagdo para os direitos humanos como uma
das competéncias essenciais para um mundo em constante transformac¢do. Entende que a
educagdo para os direitos humanos almeja a construcdo de uma sociedade em que os direitos
de cada pessoa sejam respeitados, onde os direitos e as responsabilidades sejam

compreendidos e, as violagdes aos direitos, sejam reconhecidas.

Consideramos dois documentos para podermos elaborar uma compreensdo sobre a
atual realidade brasileira: A Comissdo Interamericana de Direitos Humanos (CIDH), quando
publicou um diagnostico sobre a Situacao dos Direitos Humanos no Brasil, 2021; infere sobre
o processo histérico de discriminacao e desigualdade estrutural presente na sociedade
brasileira e aponta para o “incremento das ameacas, ataques e assassinatos de defensores de
direitos humanos.” (CIDH, 2021, p. 14). E o Banco Mundial através do Relatorio de Capital
Humano Brasileiro: Investindo nas Pessoas, 2022, ao analisar o Indice de Capital Humano
(ICH) a partir do impacto da Covid-19, nas areas da saude e educacdo, destaca a perda de

mais de uma década de progresso no ICH brasileiro.

Cabe a escola, entre as suas atribui¢des, preparar os educandos para a vida numa
sociedade democratica. Nesse sentido, a importancia do eixo dos Direitos Humanos no
Referencial Curricular Municipal de Itaberaba, 2021, permite que a educacao para os Direitos

Humanos seja possivel através da construgdo dos lacos de respeito pelas pessoas, entre o
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individuo e a sociedade, a partir do estabelecimento de relagdes de responsabilidade e

dependéncia mutua, desde o inicio da trajetoria escolar, na Educacao Infantil.
CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ¢ uma area com grande amplitude e estd intimamente relacionada ao
desenvolvimento humano nas suas potencialidades. No ambito escolar, tem a ver com o
planejamento e a realizagdo de atividades que compdem um processo formal de ensino e
aprendizagem, levando em consideracdo as diretrizes, os documentos normativos, as

diferentes realidades e os desafios que influenciam no cotidiano.

As vivéncias e experiéncias que acontecem na escola precisam estimular cada vez
mais a reflexdo, criticidade, autonomia e resolu¢do de problemas, posto que a reprodugio,
memorizagao e aquisicdo de conceitos fazem-nos voltar a uma pedagogia tradicional, cuja
ideia principal gira em torno do professor como transmissor de conhecimentos e os alunos

como receptores, sem espaco para o didlogo e interagdo com as praticas sociais.

Nao se pode esquecer que a visdo de educacdo na atualidade deve contemplar também
os principios éticos e morais, bem como 0s aspectos cognitivo, motor, social e afetivo, sem
supervalorizagio de nenhum deles, mas com foco no equilibrio. E preciso entender as
diferentes areas do conhecimento. E preciso ponderar ainda que os individuos pensam, sentem
e agem. Isso tem a ver com a individualidade dos seres, com a diversidade e com o bem

comum. Isso tem a ver com Educag¢ao Integral, diante de tudo o que aqui foi exposto.

A partir dos conceitos abordados podemos apontar que o Referencial Curricular
Municipal de Itaberaba concorda com o movimento internacional e nacional frente a
relevancia do problema de formar uma imagem holistica do mundo, desde a primeira etapa da
Educagao Basica. Na concep¢ao de complexidade da realidade e do mundo
(multidimensional), a Educag¢ado Integral proporciona a apropriagdo de uma compreensao mais
plena e profunda da sociedade e, consequentemente do mundo ao nosso redor, atribuindo

prioridade ao desenvolvimento de relacionamentos saudaveis e do autoconhecimento.

Os documentos e estudos analisados nesse trabalho, direcionam para a importancia de

praticas pedagogicas voltadas para uma educacao mais acolhedora, integrativa e significativa.
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Ter ciéncia dos desafios e organizar propostas que busquem minimiza-los ¢ algo a ser
considerado, porque a tematica merece a aten¢do de todos, especialmente dos 6rgaos que
regem a educagdo e propdem as politicas de organizagdo e funcionamento das redes de

ensino.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma pesquisa sobre o processo historico de constru¢do da educacido no
Amazonas, destacando os principais marcos que consolidaram a educacao no estado e a
formagdo de professores, considerando as especificidades regionais, culturais e sociais. O
estudo tem como objetivo discutir o desenvolvimento da educa¢do no Amazonas, os desafios
enfrentados pelos professores, além de conceituar Educacdo do Campo e Educagdo Rural,
analisando sua relevancia na formulagdo de politicas publicas para comunidades ribeirinhas.
A metodologia baseou-se em revisao bibliografica, utilizando bases de dados como SciELO,
Google Académico e repositorios da Universidade Federal do Amazonas. Entre os resultados,
destaca-se a influéncia dos movimentos sociais, como o0 MST (Movimento dos Sem Terra), na
promocao da Educacao do Campo. A pesquisa também evidencia a caréncia de um curriculo
adaptado as particularidades da Amazonia, capaz de atender as necessidades locais, bem
como a necessidade de maior atengdo as dificuldades enfrentadas pelos professores em sua
pratica profissional. Conclui-se que, apesar dos avangos, persistem desafios significativos na
efetivacdo de uma educagdo contextualizada e de qualidade na regido, exigindo politicas
publicas mais adequadas e uma formagao docente que considere as realidades amazonicas.
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INTRODUCAO

Entender a construgdo e a formacao da educacdo amazonense nos remete aos
primoérdios do processo de colonizagdo e aos impactos da realidade atual em que estamos
imersos, bem como, aos percal¢os e barreiras que foram construidas a partir desse modelo,
sendo importante a discussdo de como se estruturou a educagdo e como o contexto historico e
social da regido contribui para o ensino e aprendizagem da populacao do campo. Devido a sua
heterogeneidade esse ambiente fomenta a importancia da discussdo que permeia os entraves e

percalgos na constru¢do da educagdo e formacao de professores(as) na Amazonia.

A educacdo ¢ instrumento de instrucdo e construcdo do conhecimento e do
pensamento critico social, ela transforma realidades e permite a alteracao de sentidos e formas
de vida, ¢ direito publico subjetivo respaldado na Constituicdo Federal de 1988, garantida a
todos os brasileiros independentes de etnia, idade, raga ou religido, sendo dever do Estado e
direito de todos, bem como estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB de 1996. Portanto, tem respaldo legal para sua concretizacdo, nos diversos contextos e
particularidades do pais, quando se adentra a realidade do Estado do Amazonas, percorrem-se
diversas dificuldades e singularidades que envolvem a cultura, pluralidade, questdes
geograficas que tornam arduas a concretiza¢do da educagdo e formacao de professores(as) no

contexto amazonense.

A educagdo no campo conquistou reconhecimento e efetivacdo mediante a atuacao dos
movimentos sociais que historicamente lutaram pela garantia do direito a educagdo nas areas
rurais, encontrando amparo legal em um conjunto de politicas publicas especificas. Essas
conquistas estdo materializadas em importantes marcos normativos, como as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Resolu¢do CNE/CEB n°
1/2002), que estabelecem as bases para uma educacdo contextualizada; a Resolucdo
CNE/CEB n° 2/2008, que refor¢a a necessidade de curriculos diferenciados; o Decreto n°
7.352/2010, que institui a Politica Nacional de Educagdao do Campo (Pronacampo); e a Lei n°
12.960/2014, que consolida diretrizes especificas para o atendimento escolar nas comunidades

rurais. Esses instrumentos juridicos ndo apenas asseguram formalmente o direito a educagdo
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no campo, mas também exigem a constru¢cdo de um projeto pedagdgico que considere as
particularidades culturais, sociais e produtivas das popula¢des campesinas, representando
avangos significativos na consolidacido de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e

adequada as realidades do campo.

No cenario amazonico prevalecem particularidades que sdo especificas da regido das
quais necessitam um olhar e uma formagdo continua e condizente com a realidade dos
profissionais da educacdo, principalmente quando se trata do eixo cidade e campo. Segundo
Borges et al. (2022, p. 4), "[...] a formagdo continua dos(as) professores(as) do campo na
Amazonia ¢ um desafio, porém se tem tornado possivel por meio de processos formativos que

permitem o didlogo entre as universidades, as escolas do campo e as comunidades [...]".

Inegavelmente, a formagao de profissionais da educag@o na regido amazonense requer
um olhar mais apurado principalmente pelas especificidades tipicas da regido, no contexto
amazonico prevalecem muitas comunidades tradicionais, que sustentam os seus modos de
vida, formas de trabalho, organizagdao social, modos de educar e praticas religiosas
diferenciadas. Seguem ritos tradicionais nas formas do preparo de alimento, periodo e formas

de pesca, cultivo de plantas, mistérios da floresta e muitos outros (Diegues, 2009).

Entender os aspectos geograficos, socioecondmicos e politicos da educacdo rural no
Amazonas contribui, sobretudo, para a formacgdo de estratégias e manejo da formacao de
professores e alunos(as). E importante destacar a lacuna existente na literatura referente a
educagdo no campo amazonense, bem como, quanto a formacao de professores(as) voltados
para a educacgdo ribeirinha, tornando importante a fomentagdo de literatura acerca desse

assunto que contribui para a constru¢do de conhecimento.

Esse estudo pretende realizar uma revisdo de literatura sobre os principais artigos que
trabalham o debate sobre a educagdo ribeirinha ou do campo no Amazonas, bem como a
formagdo de professores (as), com énfase na educagdo voltada para as areas rurais. Para tanto,
foram consultados artigos cientificos indexados na plataforma SciELO e dissertacdes de
mestrado relacionadas ao objeto de estudo, selecionados por sua relevancia em um campo de

estudo ainda incipiente. Desse modo, foram discutidos os principais eixos: a educagdo no
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contexto amazdnico; a educagdo na perspectiva de campo ou ribeirinha e as principais

barreiras e percal¢os na formagao de professores (as) no Amazonas.
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, bibliografica e documental, focando na
analise de artigos e documentos recentes que discutem a formagdo de professores ¢ a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O método qualitativo permite uma analise aprofundada
dos discursos e contextos, privilegiando a interpretagdo critica dos dados em vez de
quantifica-los. A pesquisa bibliografica baseia-se em tedricos como Sacristdn (2000) e
Dourado (2015), além de resolu¢des como a CNE/CP n° 2/2019, que estabelece diretrizes para

a formacao docente.

Segundo Debus (1997), a pesquisa qualitativa ¢ um tipo de investigacao que envolve
0s pensamentos e sentimentos das pessoas sobre um determinado assunto. De um ponto de
vista mais profissional, este tipo de formacdo continuada deve orientar principalmente o
desenvolvimento do conhecimento educacional e do conhecimento politico, com o objetivo de
enriquecer continuamente as agdes educativas anteriores e a sensibilizacdo. Sociedade
globalizada, complexa e contraditoria. Pode-se dizer que ela opera com um universo de
significados, de apontamentos reais, de documentos reais, de fatos, de motivacdes, e esse
modo de pesquisa vai muito além de seus desejos, crencas, valores e atitudes. Segundo Silva
(2008, p. 29), “[...] uma abordagem difere da outra porque o paradigma qualitativo ndo coloca
a estatistica no centro do processo de analise do problema [...]”. Para Marconi e Lakatos

(2008, p. 269).

[...] o método qualitativo difere do quantitativo ndo sb6 por ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e analise dos dados. A
metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece
analise mais detalhada sobre as investigagdes, habitos, atitudes e tendéncias de
comportamento [...].

Assim sendo, entende-se que a pesquisa € o meio de aprimorar e buscar novos

horizontes com o proposito de desenvolver no educando, habilidades que vao muito além de
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suas competéncias, isto €, torna-se o individuo altamente curioso naquilo que almeja alcangar.

Para Andrade (2010, p. 25):

[...] A pesquisa bibliografica ¢ habilidade fundamental nos cursos de graduacao, uma
vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma
pesquisa de laboratério ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa
bibliografica preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos criticos,
monograficas ndo dispensam a pesquisa bibliografica. Ela ¢é obrigatdria nas
pesquisas exploratorias, na delimitagdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no
desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na apresentacdo das conclusdes. Portanto,
se ¢ verdade que nem todos os alunos realizaram pesquisas de laboratério ou de
campo, ndo ¢ menos verdadeiro que todos, sem excegdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverdo empreender pesquisas bibliograficas [...] (Andrade,

2010, p. 25).

Para a coleta de dados, foram selecionados artigos cientificos, teses, dissertagdes e
publicacdes em revistas especializadas, extraidos de bases de dados como Google Académico,
SciELO e repositdrios universitarios. Os critérios de busca incluiram produgdes dos tltimos
cinco anos, utilizando os seguintes descritores: "educacdo ribeirinha" e "educacdao no
Amazonas", com o objetivo de mapear as discussdes mais recentes sobre a tematica

investigada, seguido de uma revisdo bibliografica para consolidar conceitos fundamentais.

A metodologia também incluiu a andlise das politicas educacionais, identificando
contradi¢des e impactos na pratica pedagdgica. Foram destacados dois artigos recentes que
abordam o objeto de estudo da presente pesquisa, utilizando-os como base para reflexdes
sobre a formacao continuada de professores(as). A abordagem qualitativa permitiu explorar as
nuances do tema, como a relacdo entre a BNCC e a instrumentalizacdo da formagao docente

em prol de interesses capitalistas.
A EDUCACAO NO CONTEXTO AMAZONICO

A Amazo0nia possui um imenso territorio no qual demanda um olhar especifico e
caracteristico para essa regido, ou conforme Marques (2019), a Amazonia é o maior bioma
brasileiro, sendo de dificil delimitagdo e identificagdo das reais fronteiras, por dois motivos:
primeiro, porque ela ultrapassa as fronteiras do Brasil; segundo, porque as delimitagdes
mudam conforme o critério utilizado (floresta, clima, relevo ou bacia hidrografica). Nesse
sentido, Ferreira (2018) destaca que a escola, ao conhecer a logica de aprendizagem nos

espacos socioeducativos da comunidade, permite com mais justeza ¢ adequagdo uma
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educacdo escolar culturalmente contextualizada, desejo e trabalho do movimento da Educacao

do Campo no pais € na Amazonia.

Ao refletir sobre o contexto historico da educacdo na conjuntura amazonense, remonta
o processo de colonizagdo que reflete na formacao da sociedade e traz a constru¢ao da
realidade na qual hoje estamos inseridos. A educacdo partindo do periodo pré-colonial nos
moldes jesuitas contribuiu para a deterioracdo da cultura, saberes, etnias e linguas dos povos
indigenas, ou segundo Piletti (2010, p.34), “[...] Os jesuitas responsabilizaram-se pela
educagdo dos filhos dos senhores de engenho, dos colonos, dos indios e dos escravos [...]".
Tratava-se de um processo de educacao para moldar principalmente os povos originarios, sua
forma de vida e também de linguagem e cultura, apagando assim os costumes e tradigdes

desses povos.

E relativamente importante reconhecer como esse processo historico foi construido e
de que forma contribuiu para a formagao e educacdo no estado do Amazonas, € como isso
reflete atualmente. Partindo do pressuposto do viés de um modelo civilizador, Rodrigues
(2023) desenvolve a seguinte argumentagdo:“[...] j& que os povos amazonicos foram inseridos
em um contexto de mudangas historicas, submetidos a ideia de civiliza¢do trazida pelos

colonizadores [...]".

Esse modelo impregnado ¢ favoravel a manutencdo de poder, dizimando assim a
cultura propria e os costumes da regido amazonica. Nesse sentido, aqui, quando se apropria do
conceito ou nogao de “civilizacao”, nos remete a um modelo mais doutrinador e controlador,
ou se apropriando do conceito de civilizagdo. Para Nobert Elias, o processo civilizador ¢ “[...]

uma mudanga na conduta e sentimentos humanos [...]” (1994, p. 70).

A complexidade da construcdo da educagdo no contexto amazonense traz a
importancia de se aprofundar sobre a educagdo e como o processo historico contribui para a
fomentacdo da educacdo no Amazonas, ou conforme Santos (2001, p. 38499) destaca "[...] o
estado do Amazonas com a sua diversidade de ecossistema e sociodiversidade de culturas e
desigualdade sociais, abre em simultaneo, perspectivas de desenvolvimento devido a sua
riqueza natural e conflitos culturais sem igual [...]" . Os impactos trazidos pela colonizagdo

refletem como se sucedeu o processo civilizatorio na Amazonia, aqui compreendido na nogao
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de degradacao da cultura local, e dizimacao dos hébitos e costumes desses povos. Do exposto,
Nobert Elias (1994, p. 64) assinala:
[...] uma fase fundamental no processo civilizador foi concluida no exato momento
em que a consciéncia de civilizagdo, a consciéncia de superioridade de seu proprio

comportamento [da burguesia] ¢ sua corporificagdo na ciéncia, tecnologia ou arte
comegaram a se espraiar por todas as nagdes do Ocidente [...].

A educagdo no contexto amazonico possui particularidades inerentes a regido,
permeada por costumes, crengas e cultura peculiar que envolve saberes tradicionais, segundo
Santos (2001, p. 38499), "[...] no Amazonas as populacdes indigenas de diferentes etnias e os
'caboclos' (moradores nativos da Amazonia brasileira) que subsistem da agricultura, caga e
pesca aparentemente, convivem bem entre si € com a natureza de forma harmoniosa [...]".
Segundo Vasconcelos (2017 apud Calazans; Castro; Silva, 1981), os povos do campo nao
foram consultados sobre as proprias necessidades, ndo participaram da construgdo e nem das
avaliacOes das agdes educativas dos territorios rurais, as quais foram forjadas em laboratorios,
gabinetes, por agentes externos a realidade local ou regional, geralmente, com discursos

etnocéntricos e autoritarios.

E importante ressaltar que hd uma diferenca entre os descritores Educagio do Campo
e Educacdo Rural. Para Souza (2006), essas categorias possuem diferencas relacionadas aos
sujeitos. Enquanto para a Educacao Rural, o Estado com suas politicas e a¢des em diferentes
esferas, ¢ o sujeito central, para a Educagao do Campo os sujeitos centrais sao os movimentos
sociais populares do campo. Para Cardart (2008, p. 70), é possivel observar mediante a anélise
da literatura que um termo em construcdo, pois o “[...] paradigma tedrico e politico, ndo ¢é
fixo, fechado, também nao pode ser aleatorio, arbitrario [...] tem raiz na materialidade de
origem ¢ no movimento histoérico da realidade a que se refere [...] ¢ um conceito em

movimento como todos os conceitos [...]".

Um marco crucial foi a realizacdo do I Encontro sobre Educagdao no Meio Rural do
Amazonas, que ocorreu nos dias 5, 6 ¢ 7 de maio de 1982 em Manaus, no qual contou com a
participagdo de professores(as), e do educador Paulo Freire que realizou uma palestra com o
tema “[...] O significado da escola para a populagdo rural [...]”, juntamente com a participacao

de instituigdes importantes da sociedade amazonense que fomentaram essas discussoes
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(Vasconcelos, 2017). Entender a estruturagcdo do processo histérico no Amazonas € importante
para reconhecer a dinamica atual de como se trabalha a educagdo no campo, ou a educagao
rural, mais apropriadamente a educagdo Ribeirinha que remete a uma nomenclatura mais
propria e especifica da regido amazonense. Como mencionado anteriormente, no Amazonas,
as populacdes indigenas de diferentes etnias e os “caboclos” (moradores nativos da Amazonia
brasileira) que subsistem da agricultura, caga e pesca, aparentemente, convivem entre si € com

a natureza de forma harmoniosa (Santos, 2021, p. 38499).

EDUCACAO NA PERSPECTIVA DE CAMPO OU RIBEIRINHA

O enfoque sobre o estudo acerca da educagdo no/do campo fornece subsidios para
entender como se deu o processo de construcdo e fomentacdo da educacdo ribeirinha, e os
sujeitos coletivos envolvidos nessa construcdo. A tematica da educacdo as minorias suscita
debates necessarios, partindo da concepcao de exclusdo social, cultural e econdomica desse
grupo, ¢ principalmente como se deu a mobilizagdo para a construgao desse direito as
populacdes minoritarias. Conforme afirma Vasconcelos (2017, p. 10):

[...] O sujeito do campo produz cultura com caracteristicas que diferem a partir de
cada regido e se explicam através dos diferentes trajetos evolutivos resultantes das
estratégias de adaptagdo, principalmente, aos recursos naturais da terra, as
necessidades de consumo e reprodugdo da familia. Esse individuo se compde
também na diversidade dos povos que nela habitam como indigenas, quilombolas,
europeus, caboclos — 0s povos originarios da floresta [...].
O termo Educag¢dao Rural ou Educacdo para o meio Rural, foi utilizada na literatura para
estudo antes do século XXI, fomentando as as construgdes e discussdes para a fomentacao no
estudo deste conceito, e serviram de base para a literatura, dando visibilidade as escolas de
campo, ¢ a educa¢dao no campo (Rangel; Carmo, 2011). E nesse sentido que o movimento da
Educag¢ao do Campo acarreta novos aspectos na constituicdo de um ensino de qualidade no
campo, com propostas pedagogicas e curriculares adversas ao modelo padrao de ensino
pautado na légica hegemonica, que exclui da escola, criangas e jovens que moram no meio

rural (Ferreira, 2018).

Faz-se importante destacar as primeiras construgdes acerca dos estudos sobre a

educacdo voltada para o campo, que alguns autores comegam a desenvolver em 1980,
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Calazans (1993), Calazans, Castro e Silva (1981), e Brandao (1984), apontam que h4 uma
aversao em relacdo a realidade das escolas das comunidades, a estrutura fisica, formagao de
corpo docente, bem como também uma falta de preparo no curriculo implantado para as
escolas do campo. Para Maia (1982, p.27), “[...] uma escola integrada as condicdes locais,
regionalista, cujo objetivo era promover a fixagdo “do homem ao campo”, impondo ainda

uma educagao voltada ao conservadorismo da sociedade [...].

A literatura aponta que as primeiras construgdes acerca da categoria “[...] educagdo no
campo [...]”, surgiram como uma discussdo coletiva em 1990, principalmente através do
Movimento Sem Terra (MST), e alguns autores denotam as primeiras discussodes sobre a EC,
a partir do século XIX. Calazans (1993), traz a concep¢do da educacdo em moldes
assistencialistas. Ao utilizar-se da terminologia “ribeirinho”, passamos a descrever
conceitualmente este termo, ou conforme aqui entendida também como comunidades
ribeirinhas se apropriando como referéncia para as comunidades locais amazonenses, de
acordo com suas particularidades e singularidades, ou de acordo com Fernandes e Moser
(2021), ribeirinhos sdao aqueles sujeitos que habitam as margens dos rios, cuja organizacao
social remonta o periodo pré-colonial, € possuem costumes proprios de subsisténcia € vivem
especialmente do extrativismo, da caca, da pesca, ¢ dos conhecimentos herdados dos povos

indigenas.

Os direitos sociais, como o direito a educacao, a saude, a vida, a moradia ¢ ao trabalho
na perspectiva da sustentabilidade, concebidos, foram palco de lutas e reivindicagdes ao longo
de décadas. Com a educagdo no campo nao diferiu a luta pela concretizagdo da educagdo no
campo traz viés ideoldgico e possui dimensdes politicas, das quais suscita a importancia de
assegurar os direitos basicos, e constitucionais, envolvendo o direito a escola de qualidade que
considere caracteristicas regido, culturais e principalmente a inclusdo de uma educacgdo
universal e inclusiva. Conforme Vasconcelos (2022) aponta que:

[...] A categoria “Educag@o Rural” ou “Educag@o para o Meio Rural”, foi tomada
como referéncia tanto para tecer criticas a realidade das escolas do campo, antes do
inicio do século XXI, quanto para compreender que essa concep¢do encontra-se

fundamentada na logica patronal do latifindio e na logica assistencialista do estado,
evidenciando aspectos contraditérios da Educagdo Rural [...]
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A atuagdo e luta dos movimentos sociais pela inclusdo das comunidades rurais no
sistema educacional, seus esforcos foram fundamentais para viabilizar uma educagdo
especifica para o campo. Essa conquista ndo apenas garantiu o acesso a educag¢do, mas
também demandou a criagdo de um projeto pedagoégico singular, capaz de valorizar as
particularidades e potencialidades dessas comunidades. De acordo com Arroyo (2003, p. 30),
os movimentos sociais “reeducam o pensamento educacional, a teoria pedagogica, a
reconstru¢do da histéria da educacdo basica”. As Diretrizes Operacionais para a Educagdo
Basica (Brasil, 2002, p. 15) destaca que:

[...] A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que

associem as solucgdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no Pais [...].

O inicio do século XXI, marca a ascensdo dos posicionamentos politicos dos
movimentos sociais sobre o processo de concretizagdo da educagdo como um direito da
populagdo do campo, tragando uma linha cronoldgica podemos evidenciar alguns marcos para
a concretizagdo da viabilizagdao desse direito: a) a realizagdao do I Encontro de Educagao sobre
o Meio Rural no Amazonas que se da no contexto nacional e global de problematizagdo da da
realidade das escolas do campo na década de 1980; b) realizacdo da primeira Conferéncia
Nacional Por uma Educac¢ao Basica do Campo, realizada em Luziania (GO), em 1998; que
trouxe em voga o debate e defesa ao direito a educagdo no campo, partindo do pressuposto de
que as especificidades e peculiaridades, a adaptagdo da educacao de campo, ou de acordo com
Mascarenhas (2012, p. 10) “[...] definiu-se a ampliagdo de novos campos de luta para a
Educagdao do Campo, sinalizando a consolidacdo de um projeto historico de educagdo,
conduzido e organizado pelos sujeitos sociais do campo [...]”. Os autores Matos e Rocha

Ferreira (2019) destacam sobre a educagdo no ambiente amazonico em que a:

[...] a educagdo institucionalizada ndao permite a qualquer estado brasileiro,
municipio ou comunidade, a autonomia de nega-la ou deixar de implanta-la,
implementa-la, manté-la ou refutar os preceitos estabelecidos na forma de lei.
Portanto, as atuais escolas das comunidades ribeirinhas seguem normas
estabelecidas na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB), tendo como guia os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Porém, ¢ nos preceitos e competéncias impostos por tais normas que 0s
estados e municipios tém respaldo, por meio da Proposta Pedagégica Curricular
(PPC), podendo ajustar e contextualizar conteudos, procedimentos de ensino e
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calendario escolar conforme as peculiaridades da regido. Essa preocupagdo encontra
respaldo no Art. 28 da LDB, que trata da oferta da educag@o basica para a populagéo
rural; na Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo e Camara de Educacdo
Basica (CNE/CEB) n°l1, de 3 de abril de 2002, que institui diretrizes operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002, online); ¢ na
Resolugdo n°2, de 28 de abril de 2008 (Brasil, 2008, online), que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educag@o Bésica do Campo [...]. (Matos E Rocha, 2019,
p-374)

Assim pode-se afirmar a importancia das lutas coletivas para a educacdo voltadas as
comunidades ribeirinhas, ou conforme Silva, et al. (2021, p. 4) "[...] a Educacao do Campo
(EC) e sua politica emergem da luta por educacao de qualidade para os povos do campo,
vinculada aos processos de trabalho, a0 movimento social, a familia e a0 modo de ser e existir
do/a camponés/camponesa [...]". Conforme revisdo da literatura evidencia-se que a luta em
prol da educacdo no campo tem suas primeiras expressdes nos movimentos coletivos a partir

da década de 1930.

ENTRAVES E PERCALCOS NA FORMACAO DE PROFESSORES NO AMAZONAS

Quando se trata da qualidade da educacao, falar acerca da formacao de professores(as)
¢ primordial. A préxis profissional do(a) professor(a) estd permeada por questdes pessoais,
individuais, subjetivas, de formacdo profissional. J4 no aspecto externo, questdes de cunho
politico, culturais e socioecondmicos que os rodeiam, sdo fatores que contribuem para a
realizacdo da pratica profissional. Ao nos remetermos ao termo praxis, nos apropriamos
principalmente da concepgao marxista, ou conforme Vasquez (1997, p. 5), enfatiza que praxis
¢ uma “[...] categoria central da filosofia que se concebe ela mesma ndo s6 como interpretagao

do mundo, mas também como guia de sua transformacao [...]”.

Como uma atividade transformadora, e entendida aqui com a visdo marxista, a praxis

traz um viés de transformagdo humana, na qual podemos entender a relacio entre a teoria ¢ a

pratica, entendida no ambito educacional como primordial a construgdo do ser humano,
mediada pelo papel que exerce o(a) professor(a). Vasquez (1997, p. 208) aponta que:

[...] A atividade filosofica, como tal, ndo ¢ praxis. E ndo o ¢, tampouco, a filosofia

da praxis ou teoria da atividade pratica do homem em suas relagdes com a natureza e

com outros homens. [...] a praxis se nos apresenta como uma atividade material,
transformadora e ajustada a objetivos. Fora dela, fica a atividade tedrica que ndo se
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materializa [...] e a atividade puramente material, isto é, sem a producdo de
finalidades e conhecimentos que caracteriza a atividade teorica. [...] determinar o
que € a praxis requer delimitar mais profundamente as relagdes entre teoria e pratica

[.]

Compreender o espaco geografico, os saberes culturais e as territorialidades ¢
fundamental na formacdo de profissionais da educag¢do. No processo educativo dos sujeitos
envolvidos, seu modo de vida, trabalho e relagdes com o ambiente cotidiano sdo condig¢des
sine qua non para a construcdo de curriculos nas escolas do campo, sob a perspectiva da

Educagao do Campo.

Nesse sentido, torna-se essencial reconhecer as especificidades desses sujeitos e suas
territorialidades, abarcando contextos histdricos, sociais, econOmicos e culturais que
constituem suas subjetividades. Como destaca Borges (2022, p. 4), "[...] a formacao
continuada de professores(as) do campo na Amazonia ¢ um desafio, mas tem se tornado
possivel por meio de processos formativos que promovem o didlogo entre universidades,

escolas do campo e comunidades [...]”.

O cenario amazonico traz contradigdes proprias, modos de vida e costumes, sendo
primordial ao professor(a) habilidade na organizag¢do do trabalho pedagogico que contemple
os saberes populares dos estudantes, o modo de producdo (agricultura popular sustentavel,
pesca, artesanato etc), o tempo pedagdgico, cultura oral, dentre outras especificidades. Neste
sentido, falar da formacdo de professores no ambiente ribeirinho remete aos principais
subsidios para a construgdo de saberes. As escolas dialogam diretamente com os rios € matas
€ seus acessos, muitas vezes, passam por “caminhos” (rio, igap0, praia) que sdo encontrados

nesta regido (Andrade et al., 2023, p. 94). Segundo Hall (2003, p. 43):

[...] A cultura é uma produg@o. Tem sua matéria-prima, seus recursos, seu “trabalho
produtivo”. Depende de um conhecimento da tradigdo enquanto “o mesmo em
mutacdo” e de um conjunto efetivo de genealogias. Mas o que esse “desvio através
de seus passados” faz é nos capacitar, através da cultura, a nos produzir a nods
mesmos de novo, como novos tipos de sujeitos. Portanto, ndo é uma questdo do que
as tradicdes fazem de nds, mas daquilo que ndés fazemos das nossas tradigdes.
Paradoxalmente, nossas identidades culturais, em qualquer forma acabada, estdo a
nossa frente. Estamos sempre em processo de formacgdo cultural. A cultura ndo é
uma questdo de ontologia, de ser, mas de se tornar [...].

O debate acerca do Curriculo e Projeto Politico Pedagogico (PPP), bem como sobre as

praticas pedagdgicas especificas para a Educagdo do Campo, vem sendo pautado no ambito
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do Movimento dos Trabalhadores e as Trabalhadoras Rurais (MST) reivindicam uma
Educacao Béasica do Campo (Arroyo et al., 2004, apud Albarado et al., 2022, p. 131). Para os
professores que atuam nas Escolas do Campo ¢ evidente que ha uma gama de desafios em
trazer para dentro da sala de aula a vasta diversidade cultural, étnica, religiosa e social. Esse
desafio traz consigo outras problematicas, como as estruturas das escolas, curriculo com
contedos fora da realidade local, que ndo consideram as aprendizagens territoriais dos

sujeitos que estao inclusos na escola (Coelho e Souza, 2019).

A construgdo de um projeto pedagogico condizente com a pluralidade amazonica
advém dos sujeitos importantes para essa constru¢do, dos saberes das comunidades locais e
dos profissionais da educagdo, dando visibilidade as vozes ativas dessa regido, ou como
destaca Freitas (2004, p. 69) enfatiza que:

[...] O projeto pedagodgico ndo € uma peca burocratica e sim um instrumento de
gestdo e de compromisso politico e pedagdgico coletivo. Néo € feito para mandar
para alguém ou algum setor, mas sim para ser usado como referéncia para as lutas da
escola. E um resumo das condi¢des e funcionamento da escola e a0 mesmo tempo

um diagnostico seguido de compromissos aceitos e firmados pela escola consigo
mesma, sob o olhar atento do poder publico [...].

A implementagdo de politicas publicas voltadas a formagdo e ao aprimoramento da
educacdo no campo amazodnico evidencia a responsabilidade da gestdo educacional,
particularmente no que diz respeito a formagdo especifica de professores(as) na Amazonia.
Conforme demonstra a revisao de literatura, os profissionais que atuam em contextos rurais
enfrentam desafios significativos, incluindo deslocamentos entre areas urbanas e regides
ribeirinhas para exercer suas fungdes docentes. Esses deslocamentos envolvem diversas
dificuldades, como a necessidade de transpor rios, longas distdncias e condi¢des estruturais e
fisicas precarias, que impactam diretamente a praxis profissional. Como destaca Vasconcelos
(2017, p. 97), "[...] a carreira docente continua apresentando inimeras fragilidades, tais como
a rotatividade, os salarios precarios e a inseguranca diante de cendrios politicos que nao
asseguram a realizagdo de concursos publicos para escolas em territorios rurais [...]". Do
mesmo modo, Weigel (1983, p. 121-122), assinala que:

[...] urgéncia de valorizar o professor do interior, através de melhor remuneragdo e
de maior consideragdo e respeito a sua pratica e as suas necessidades; Valorizagdo da

comunidade da zona rural [...] sua ingeréncia e poder de decisdo na organizagdo e na
execugdo de atividades para esta area; A educacdo formal e ndo formal ndo deve
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estar circunscrita a simples escolarizagdo, mas ser educagdo politica, econdémica,
social e religiosa que leve as pessoas a assumirem a sua historia ¢ a sua caminhada.
[...] os treinamentos e cursos de formagdo profissional na area rural estdo
desvinculados da realidade, por serem transplantados do contexto citadino, por
relevarem apenas as técnicas e por ndo conduzirem a uma participacédo social. [...] O
planejamento para a educag@o na area rural ¢ feito por especialistas que moram nas
cidades e que ndo tém, assim, vivéncia da realidade do interior.

Ademais a toda essa complexidade, € necessario refletir os entraves para a
concretizagao da pratica profissional do(a) professor(a) na realidade amazonense, ¢ do seu
enfrentamento para assegurar o direito a educacdo, ¢ necessario também uma visdo mais
humanizada e voltada para a qualidade de vida desse profissional, em qué muita das vezes
negligenciado pelo Estado, na sua remuneracdo e nos desafios que enfrenta para trazer uma
educagao de qualidade as comunidades isoladas. Ferreira (2010, p. 57) reflete acerca disso:

[...] Porém, devido a especificidade da regido amazonica — que também ¢
considerada Amazonia das Aguas, pela relagdo constante das populagdes com os
rios, lagos, igarapés e etc. — persiste uma preocupagdo: essa terminologia da conta de
todas as especificidades das regides do pais? As pessoas pertencentes a regiao se
sentem inseridas nessa discussdo? Talvez resida aqui uma fragilidade da conotacdo
“Educacdo do Campo”, pois a expressdo “do campo” ndo da conta da diversidade
que existe nos espacos rurais do pais, principalmente em se tratando de regido como

a Amazonia, que se caracteriza essencialmente da relagdo de suas populagdes com
os rios, lagos, florestas, igarapés, uma regido marcada principalmente pela presenga

de 4gua nos seus espagos e que difere de tantas outras regides do pais|...].

Diante disso, se faz necessario a formacdo de um curriculo que atenda as
especificidades locais, um projeto pedagogico proprio a regido que reconhega especialmente a
territorialidade, especificidades, cultura, costumes e saberes, sem contar com a questdo

particular geografica que a Amazonia possui,

[...] diante do acentuado numero de escolas no campo, seu processo educativo
precisa de um curriculo que seja construido de forma coletiva com a comunidade em
que estd inserido, possibilitando ao camponés e ribeirinho a valorizacdo do seu
trabalho, de sua cultura e as aquisicdes de conhecimento para sua formagdo
educacional em sociedade [...] (Furtado; Carmo, 2020, p.1721).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da literatura analisada, foi possivel identificar que a Educa¢do do Campo foi
construida a partir dos movimentos coletivos da sociedade, em decorréncia dos movimentos

sociais, com énfase para o MST, que inegavelmente contribuiu para fomentar e oferecer
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visibilidade as discussdes acerca da educacdo do campo. Assim, compreendendo todo o
processo histdrico que permeou a educagdo no Amazonas, desde o periodo colonial, € como
esse processo reflete atualmente. Foi possivel também tragar uma linha cronoldgica com base
nos acontecimentos que marcaram a constitui¢do da educagdo no Amazonas, € as principais

problematicas que atingem a praxis profissional do (a) professor (a) dentro dessa regido.

Foi possivel também observar que ha uma lacuna quando se trata de estudos especificos
para a educagdo ribeirinha, aqui utilizando o termo que também se adequa a realidade dos
povos amazonenses, € 0 quao isso impacta na formacao de estratégias para a realizacao de um

curriculo e um projeto pedagodgico condizente com as particularidades da regido Amazonica.

Desse modo, o estudo procurou fomentar as discussdes acerca da educagao no
Amazonas, trazendo uma visdo mais particular para a valorizagdo dos componentes culturais e
étnicos dessa regido, partindo do pressuposto de concretizacdo de um direito primordial a

€SSCS povos.
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve a intencionalidade epistemoldgica de analisar o processo historico e
os desafios contemporaneos da educacao ribeirinha no Amazonas, destacando a influéncia dos
movimentos sociais, como o MST, na construgdo de politicas publicas no campo da educagao,
voltadas para os sujeitos do campo. A pesquisa evidenciou que, apesar dos avangos legais e
normativos, como a Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002 e o Decreto n® 7.352/2010, persistem
lacunas significativas na implementacdo de um curriculo contextualizado que atenda as

especificidades culturais, geograficas e sociais da regido amazonica.

Os resultados apontaram para a necessidade de uma formagao docente mais adequada,
que considere as realidades locais e promova o didlogo entre universidades, escolas e
comunidades ribeirinhas. A precariedade das condi¢des de trabalho, os desafios logisticos e a
falta de politicas publicas especificas foram identificados como entraves a efetivagdo de uma
educagdo de qualidade. Além disso, a pesquisa destacou a importancia de valorizar os saberes
tradicionais e as territorialidades amazonicas, integrando-os ao projeto pedagogico das

escolas.
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Em sintese, este artigo refor¢a a urgéncia de politicas publicas educacionais mais
inclusivas e adaptadas as particularidades da regido e singularidades dos sujeitos, bem como a
necessidade de ampliar pesquisas e discussoes sobre a educacao ribeirinha. A construcao de
um modelo educacional verdadeiramente contextualizado requer o envolvimento ativo das
comunidades locais, a valorizacdo dos profissionais da educacdo e o comprometimento do
Estado em superar as desigualdades historicas que permeiam o cenario educacional

amazonico.
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EDUCACAO DO CAMPO E FORMACAO DOCENTE NA
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RESUMO

Este estudo investiga o objeto de estudo formacdo docente na regido amazonica, partindo de
uma analise do contexto nacional da formagdo de professores(as) para entdo focalizar
especificamente na constru¢do da identidade profissional dos(as) educadores(as) do campo na
Amazonia. O trabalho reconstréi os principais marcos tedricos que fundamentaram e
orientaram o processo de formacdo desses professores(as). O objetivo central consiste em
mapear, a partir da literatura especializada, os eventos histdricos, aspectos legais e elementos
cruciais que conformaram a formacgdo docente no contexto amazonico, examinando ainda
como as particularidades ambientais e socioculturais da regido impactam e diferenciam a
pratica pedagogica local. Metodologicamente, adotou-se uma revisao integrativa da literatura,
consultando as seguintes fontes: Google Académico, SciELO, repositorios institucionais de
universidades, dissertacdes e teses, além de periddicos especializados na tematica investigada.
Os resultados permitiram elucidar: o processo historico de constitui¢ao da formagdo docente
regional; a influéncia determinante do ambiente amazonico na praxis educativa; os principais
recursos pedagdgicos utilizados; e os desafios estruturais enfrentados pelos professores em

seu cotidiano profissional.
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INTRODUCAO

A mensuragdo da qualidade da formacao docente suscita um debate fundamental para
o avanco da educacdo em ambito global. Conforme alerta Gatti (2009, p. 8), "[...] o fato € que
a grande maioria dos paises ainda ndo conseguiu atingir os padrdes minimos necessarios para
elevar a profissdo docente ao nivel de sua responsabilidade publica perante milhdes de
estudantes [...]". Essa discussdo engloba tanto a influéncia da formacao profissional no
desempenho docente quanto seu impacto no desenvolvimento discente. Estudos demonstram
que a qualificacdo do(a) professor(a) constitui um fator determinante nao apenas para o €xito
pedagdgico, mas também como indicador relevante do desempenho académico dos(as)
estudantes (Rivkin; Hanushek; Kain, 2005). Nessa perspectiva, a exceléncia na formacgao
docente revela-se como elemento catalisador para a moldagem de discentes competentes,
corroborando discussdes contemporaneas sobre os atributos profissionais necessarios a

docéncia de qualidade.

Diante do contexto social e cultural que circunda o docente, ¢ evidente a influéncia
deste na sua vivéncia como educador(a), € como adquire experiéncias e conhecimentos que
moldam a sua forma de ensinar. Segundo Santos et al. (2021), o desenvolvimento da profissao
docente ¢ relevante para a construcdo de didlogos importantes em torno da formacgao
académica, tendo em vista, compreender que a identidade do(a) educador(a) se constréi com
base na dinamica constante da pratica pedagdgica, sendo influenciada pelas suas experiéncias

de vida e dos diversos processos formativos pelos quais o docente percorreu.

Segundo dados mais atualizados do Ministério da Educacao (MEC), nas creches
brasileiras atuam 95.643 professores, 82,2% dos quais tem a formag¢do requerida pela atual
legislagdo para o exercicio do magistério: 45% apresentam o magistério na modalidade
Normal e 37,2%, possuem nivel superior com licenciatura (Brasil, 2007), e conforme o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), “ [...] do
corpo docente, composto por mais de 2,3 milhdes de professores, 79,2%, sendo 1,8 milhdes,

professoras [...] ” (Brasil, 2023), confirmando a hegemonia das mulheres neste campo de
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atuacao.

Tematica bastante requisitada na literatura, o processo formativo de docentes perpassa
uma linha cronoldgica na sua constituicdo, sendo necessario o aprofundamento em como se
deu esse processo historico, trazendo a importancia do debate desde os primordios até os dias
atuais. Assim, pode-se evidenciar que no Brasil, o primeiro esbo¢o da construcdo de
educadores(as) comega com a independéncia e, posteriormente, com o advento da Republica,
onde se estabeleceram reformas importantes para a constru¢cdo da reformulagcdo da educagao

no Brasil.

Perpassando todos os principais marcos historicos que conformaram a formagado
docente no Brasil, ¢ possivel passar para o contexto amazonico de uma forma mais particular,
no qual ¢ o objeto de estudo deste artigo, tragando uma linha cronolégica dos principais fatos
que concretizaram a formagdo de professores(as) para a Amazonia, como um territorio vasto

de dimensao demografica e particularidades.

[...] O professor, nesse cenario, surge como um dos principais mediadores desse
processo de crescimento sociocultural do aluno, dentro de uma perspectiva critica,
transformadora e inclusiva. No entanto, para que essa dinamica aconteca, € preciso
que haja uma capacitagdo desse professor para lidar com as diferengas em seu
ambiente de ensino, favorecendo a inclusdo e a ndo discriminagdo de seus educandos
[...] (Pinto, 2023 apud Tomaim; Tomaim, 2009)

A relevancia deste estudo fundamenta-se na necessidade de produzir conhecimento
cientifico sobre o objeto de estudo, destacando que a construcao curricular para formagao de
educadores - preparados para atuar como agentes de transformacao social e emancipagao -
contribui  significativamente para o desenvolvimento educacional. Tal formagdo visa
qualificar a pratica pedagogica, promovendo uma educagdo genuinamente inclusiva e
equitativa para toda a comunidade. Cabe ressaltar que escassas sdo as producdes cientificas
que investigam profundamente esta problemdtica no contexto especifico do Estado do
Amazonas, fato que representa um obsticulo para o avango do conhecimento

académico-cientifico na area.

Este estudo realizou uma revisdao sistematica da literatura em bases de dados
relevantes, abordando a formag¢do docente em duas dimensdes complementares: o contexto

nacional em linhas gerais e as particularidades da formagao de professores(as) no Amazonas.
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O recorte temporal privilegiou os marcos histéricos fundamentais que orientaram a constru¢ao
das diretrizes para a formacdo de educadores na regido. Para tal, foram consultadas as
seguintes fontes académicas: SciELO, Google Académico, periodicos especializados, teses e
dissertacdes que tratassem da temadtica investigada. A andlise dos materiais permitiu a
organizagdo do contetido em dois eixos principais: ‘Panorama historico da formagdo docente
no Brasil’ e os ‘Desafios e obstaculos especificos na formagao de professores no contexto

amazonense’

UM BREVE CONTEXTO HISTORICO DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

Esse topico se aprofundara em conhecer como se deu o processo da formacao docente
no Brasil, partindo dos primeiros movimentos para a sua concretizacdo, assim pode-se
evidenciar que a partir do marco da independéncia do Brasil surgiram os primeiros indicios da
constituicdo do ensino, com destaque para a primeira lei geral brasileira sobre o ensino
primario, que ficou conhecida como a Lei das escolas de primeira letra, aprovada em 15 de

outubro de 1827 (Saviani, 2005).

Os primeiros indicios de uma organizacgao escolar se concretizam em 1835, em Niterdi
no Rio de Janeiro, onde se instaurou a primeira escola normal do Brasil ainda com certa
instabilidade na adocdo de um método de ensino, que so veio de fato a se estabelecer no
periodo republicano, conforme destaca Saviani (2005, p. 13):

[...] O advento da Reptiblica ndo chegou a trazer modificagdes substantivas no
campo educativo. Mas as preocupagdes manifestadas no final do império no que se
refere ao desenvolvimento da instrugdo se mantiveram e, de certo modo, se
aprofundaram ao menos na década de 1890, quando da implanta¢do do novo regime
politico, ¢ nesse quadro que podemos detectar o primeiro momento decisivo na

formagdo docente no Brasil, cujo epicentro pode ser localizado na reforma da escola
normal do Estado de Sdo Paulo [...].

Esse primeiro periodo do processo de implantagcdo da caminhada rumo a efetivagdo
das politicas pedagodgicas e da normatizacdo para a formacdo de professores(as), que
corresponde ao periodo de (1827-1890) com a implantacao das Escolas Normais, que datam o
periodo do século XIX, desenvolvem a formac¢dao docente no Brasil, articulada a essa

reorganizacdo, em 1892, foi efetivada a Escola Normal, e implantou-se em 1893. Segundo
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Gatti (2010, p. 1356), "[...] o processo de formacdo docente precisa ser repensado

considerando as novas demandas sociais [...]”

A reforma do ensino primario, que estabeleceu a criacdo dos grupos escolares
(Souza, 1998), trouxe contribuigdes significativas, especialmente no ambito da metodologia
de ensino e pratico. Esse avan¢o ganhou maior visibilidade com o Decreto n® 981, de 12 de
margo de 1890 que instituiu a Escola Modelo. Conforme Reis (1995, p. 54), essa instituigao
destinava-se a pratica docente dos alunos do terceiro ano e estava organizada em trés niveis,
distribuidos conforme a faixa etaria dos estudantes: ‘Primeiro nivel: criangas de 7 a 10 anos’;
‘Segundo nivel: alunos de 10 a 14 anos’; ‘Terceiro nivel: adolescentes de 14 a 17 anos’. Esse
decreto foi parte das reformas educacionais da Primeira Republica (1889-1930), que
reorganizaram o ensino publico no Brasil, inspiradas nos ideais republicanos de modernizagao
e laicizacdo. A Escola Modelo foi criada como instituicdo padriao para formagdo de

professores(as) e aplicacdo de métodos pedagodgicos modernos.

Em meados dos anos 20, houve diversas mudangas no campo do ensino, com o
advento da preocupagdo com a qualidade da formacao de docentes, principalmente com a sua
profissionalizacdo, a partir daquilo que Saviani (2005, p. 16) menciona como movimento
renovador. Ou, como destaca:

[...] As reformas de 1932, no Distrito Federal, encabegada por Anisio Teixeira, e de
1933, em Sao Paulo, de iniciativa de Fernando de Azevedo, ambas inspiradas no
movimento renovador, terdo como pedra de toque as escolas-laboratérios que

permitissem basear a formacdo de novos professores na experimentagao pedagogica
concebida em bases cientificas [...].

O periodo compreendido entre 1932 e 1939 marcou a institucionalizagdo dos
'Institutos de Educa¢do', quando se processou significativa reformulagdo da pratica docente e
do desenvolvimento profissional de professores. Essa reorganizagdo do sistema educacional
contou com a destacada contribuicdo do educador Anisio Teixeira, cujas propostas
centravam-se na reestruturagdo do ensino ¢ na qualificagdo da formacao pedagdgica. Para
Gatti (2010, p. 1356) “[...] No final dos anos de 1930, a partir da formagao de bacharéis nas
poucas universidades existentes, acrescentam-se um ano com disciplinas da area de educagao
para a obtenc¢do da licenciatura, esta dirigida a formagao de docentes para ‘ensino secundario’

[...]”. Ja em 1935, foi implantada, por iniciativa de Anisio Teixeira, no Distrito Federal, a
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Escola de professores(as), e em 1939, foram instituidos os cursos de Pedagogia e de
Licenciatura na Universidade do Brasil e na Universidade de Sdo Paulo, conforme Gatti

(2010, p. 1357) assinala:

[...] Destinado a formar bacharéis especialistas em educacdo e, complementarmente,
professores para as Escolas Normais em nivel médio. Os formados neste curso
também teriam, por extensdo e portaria ministerial, a possibilidade de lecionar
algumas disciplinas no ensino secundario. No ano de 1986, o entdo Conselho
Federal de Educacdo aprova o Parecer n. 161, sobre a Reformulacdo do Curso de
Pedagogia, que faculta a esses cursos oferecer também formacao para a docéncia de
1* a 4° séries do ensino fundamental, o que algumas institui¢des ja vinham fazendo
experimentalmente [...].

Essas iniciativas contribuiram, sobretudo para moldar a formagao de professores(as), e
do norteamento e seguimento a profissionalizagdo de docentes “[...] fornecendo com isso uma
base de pesquisa que pretendia dar carater cientifico aos processos formativos, a
generalizacdo do modelo centrou a formagao no aspecto profissional [...]” (Saviani, 2005, p.
17). Com a implantacdo do decreto-lei 8.530, a Lei Organica do Ensino Normal (Brasil,
1946), no qual prevaleceu o padrao do modelo de Escola Normal, até a aprovagdo da lei
5.692, de 11 de agosto de 1971, segundo Saviani (2005), foram divididas em dois ciclos: o
primeiro consistia no ciclo ginasial, com duracdo de quatro anos do curso secundario,
destinado a formar regentes do ensino primario, com atuagdo em Escolas Normais Regionais.
Ja4 o segundo teria duragdo de trés anos e era destinado a formar professores(as) do ensino

primario e funcionaria em Escolas Normais.

No contexto do golpe civil-militar (1964), a formacao docente caracterizou-se pela
"[...] substituicao da escola normal pela habilitagdo especifica de Magistério [...]" (Saviani,
2008, p. 289). Nessa conjuntura, emergiram no cenario nacional novas politicas educacionais,
incluindo a Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968, que reformulou o ensino superior. Essas
mudancas legislativas - que também modificaram o ensino primario ¢ médio - foram
responsaveis por transformacgdes estruturais na metodologia de ensino, instituindo: o ensino
de primeiro grau, com duragdo de oito ano e o ensino de segundo grau, com duragdo de trés a

quatro anos (Saviani, 2005)

Outro marco importante ¢ a reformulacdo do Curso de Pedagogia, em 1986, que

passou a contar com a formacdo da docéncia para 1* e a 4° séries do ensino fundamental. E
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mais adiante, ganha destaque a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1996, lei
n. 9.294/96, que contou com algumas mudangas, em “[...] que estabelecia que todos os
professores do ensino fundamental tivessem formagao universitaria, levando a um aumento
significativo no niimero de professores com nivel superior no pais [...]” (Louzano et al., 2010,

p. 547).

Podem-se destacar nos anos subsequentes, as reformas politicas implantadas como a
partir do ano de 1990, que traz consigo reformas sociais, politicas e econdmicas, num cenario
de desmonte de politicas publicas, e de alguns idearios trazidos pelas grandes organizagdes,
como o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional, e a Organizacao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) (Schwerz et al., 2020). Esse cendrio contribui para
modificagdes pertinentes na educagio. E importante considerar que, neste mesmo ano:

[...] e em consonancia com a reforma educacional que vinha se delineando desde
1990, uma comissdo instituida pelo Conselho Nacional de Educagdo/Ministério da
Educagdo (CNE/MEC) elaborou, em 2007, o relatorio Escassez de professores no
Ensino Médio: propostas estruturais e emergenciais, que traz uma compilag@o de
dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC), pela Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em

Educagdo e pela OCDE (Schwerz et al., 2020 apud Ruiz; Ramos; Hingel, 2007, p.
45).

Ja em 2002, com a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores, “[...] as DCN/2002, ao exigirem um processo de discussdo e adequacdo das
licenciaturas, representavam, pela primeira vez, uma possibilidade de superacao do modelo de
formagdo vigente no Brasil [...]” (Filho et al., 2021, p. 943). Mesmo com a promog¢ao da
DNC/2002, ainda n3ao havia de fato uma diretriz voltada para a formagdao pedagogica
especificamente. Somente em 2006, com a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para a formacao inicial de professores(as), consolidou-se a Resolugdo CNE/CP n°
1, de 15 de maio de 2006, pelo Conselho Nacional de Educacao. Este documento definiu as
diretrizes para os cursos de graduagao em Pedagogia. Sobre essa reformulacao, Gatti (2010, p.

1357) destaca:

[...] propondo-os como licenciatura e atribuindo a estes a formagao de professores
para a educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como para o
ensino médio na modalidade Normal, onde fosse necessario € onde esses cursos
existissem, e para a educag@o de jovens e adultos, além da formagdo de gestores.
Essa licenciatura passa a ter amplas atribui¢des, embora tenha como eixo a formagao
de docentes para os anos iniciais da escolarizagio [...].
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Ha a discussdo acerca da fragmentacdo da formacao docente, em relagdo a modalidade
polivalente da formagao, que correspondia a educacao infantil e aos primeiros anos do ensino
fundamental, e a formagdo docente especializada para uma disciplina, no qual acarreta um
desfavorecimento para os professores nao ditos especialistas que contribui para a

desvalorizagao do professor, at¢ mesmo atualmente.

ENTRE BARREIRAS E ENTRAVES: PRINCIPAIS MARCOS NA FORMACAO DE
PROFESSORES NO AMAZONAS

A formagao docente no Brasil apresenta desafios e particularidades regionais que
demandam anélises especificas. Nesse contexto, destaca-se a formacao de professores(as) na
regidio Amazodnica, foco central deste trabalho. E imperativo buscar diretrizes curriculares
educacionais que contemplem as singularidades étnicas e culturais do estado do Amazonas,
assegurando um norteamento pedagdgico adequado a essa regido marcada por riqueza e
diversidade. Como fundamento legal, a Constituicdo Federal de 1988 reafirma o compromisso
com a igualdade ¢ a valorizagdo das diferencas. Conforme disposto no Artigo 5°: "[...] Todos
sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade

[..]" (Brasil, 1988, p. 1).

Assim, conforme estabelece a lei maior, a necessidade de protecdo e respeito as
diferengas exige a implementacdo de politicas publicas de qualidade, capazes de atender as
pluralidades existentes no Brasil.. A educacdo, enquanto politica publica, ¢ de extrema
importancia na formacdo de uma sociedade humanizada e detentora de conhecimento. No
meio amazonico, estdo presentes diversas expressoes de uma cultura rica, étnica, racial e
cultural, pois “[...] no cendrio amazdnico prevalecem muitas comunidades tradicionais, que
mantém seus modos de vida, formas de trabalho, organizacdo social, modos de educar e

praticas religiosas diferenciadas [...]” (Andrade, 2023, p. 91).

Dada a particularidade dessa regido e a sua condicao de um espago geografico extenso
e diversos “[...] a Amazonia, excluindo suas capitais, pelas dimensdes geograficas, sociais,

econdmicas e culturais que caracterizam a Regido, configura-se num amplo espago nao
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urbano [...]” (Mascarenhas, et al. 2012). Em consonancia com o que institui a Constituicao
Federal, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996)
estabelece em seu Artigo 26: "[...] o ensino de Historia do Brasil levara em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigenas, africanas e europeias" (Brasil, 1996, p. 9). Para reforcar
essa diretriz, o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que institui a Politica de
Educagdao do Campo e regulamenta o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria

(PRONERA), dispde em seu Art. 2°:

IV - Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetidos curriculares ¢ metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagao escolar,
incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climaticas (Brasil, 2010).

Diante do exposto, refletir sobre a formagdao de professores(as), em especial no
contexto amazdnico, demanda a adequag@o as peculiaridades e singularidades dessa regido.
Torna-se imprescindivel a implementacdo de processos educativos contextualizados, haja
vista tratar-se de uma area marcada por notavel diversidade, tanto no que se refere a
biodiversidade quanto aos aspectos culturais. Conforme afirma Albarado et al (2022, p. 132):

[...] Um curriculo diferenciado vinculado ao projeto politico pedagdgico, elaborado
coletivamente com a participagdo de todos os seguimentos da escola e com as
liderancas das comunidades ¢ territorios onde a escola estd inserida se faz
necessario, para que os conhecimentos cientificos, das varias areas do conhecimento,

dialoguem com os conhecimentos que os estudantes possuem, adquiridos com a
producdo de sua existéncia em suas comunidades e territorios [...].

E importante destacar que tanto o(a) professor(a), como os estudantes, ndo sio seres
isolado culturalmente, pelo contrario, sdo sujeitos mergulhados numa cultura determinada
desde o nascimento, sendo sujeitos biopsicossocial e que a escola precisa fornecer aos(as)
alunos(as) um processo educativo de alcance, o que significa mudangas na concepcao de
educacdo, no fazer pedagdgico e nos aspectos estruturais, fornecendo condi¢des que
materializem a praxis profissional em um ambiente extremamente desafiador como o do
Amazonas, o que demanda o envolvimento coletivo de todos os sujeitos participantes do

processo de ensino-aprendizagem. Segundo Arroyo (1999), a educag@o do campo traz consigo
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a tentativa de romper com o complexo de inferioridade historicamente construido. Pinto (2023

apud Canen; Xavier, 2011) enfatiza que:

[...] Neste bojo, os professores devem ser preparados, ainda em sua formagao inicial,
para refletir e trabalhar com a diversidade no contexto escolar, respeitando e
valorizando as diferengas étnicas e culturais como forma de inclusdo social. Com
isso, € possivel permitir concomitantemente a esse processo formativo, a
transforma¢do do educador, do educando e da comunidade escolar, com vistas a
reducdo das desigualdades, ¢ equiparag@o das oportunidades econdmicas e sociais,
rumo a uma educagido promotora da equidade [...].

Inegavelmente, os movimentos sociais constituiram os principais agentes das
reivindicagdes por uma educacdo do campo. Nesse contexto, destaca-se a fundamental
importancia desse marco histérico para a consolidacdo de politicas publicas voltadas a
educagdo e a formacdao docente especifica para esse segmento. O Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) emergiu como principal ator transformador nesse
ambito, implementando a "Pedagogia da Terra" - curso de formacdo docente que articula as
lutas sociais com questdes ambientais e novas concepgdes educacionais (Zuin et al., 2017, p.
182). As contribui¢des das politicas de educacdo do campo para o contexto amazonico
manifestam-se especialmente no reconhecimento da diversidade regional e cultural dos povos
tradicionais. A pedagogia da alternancia, por exemplo, propde estabelecer uma integragao
entre o tempo escolar € o tempo comunitario, superando as distancias territoriais entre as

moradias dos estudantes, os docentes e o espaco escolar.

Os movimentos sociais, atrelados a constituicdo da formagao docente, voltam-se para

o campo, desembocando principalmente em preparar professores(as) aptos na atuacao frente

as adversidades no contexto amazdnico. A educagdo no campo, dando énfase ao Programa

Escola da Terra, muito contribuiu para a formac¢do de docentes, mediante a politica de

formagdo continuada para professores(as) que atuam na educagdo de campo, Conforme
demonstra Ferreira (2016, p. 64), em que

[...] nessa concepcdo de educacdo no campo, a escola (e seus gestores, professores/as

e demais profissionais que nela atuam) desempenham papel de fundamental

importancia na construcdo de um projeto de campo e sociedade, com concepgdes e

principios emancipatérios que corroborem na valorizagdo e no reconhecimento da

identidade de diversos sujeitos que formam as populagdes de campo e suas
especificidades locais [...]
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Especificamente, o Programa Escola da Terra ¢ uma Politica Publica Federal
Educacional, materializada através da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Essa
politica visa a formagdao dos professores atuantes nas classes multisseriadas que
correspondiam do 1° ao 5° anos nas Escolas do Campo e o principal objetivo deste programa
era a diferenciagdo da metodologia utilizada das escolas de campo, para as escolas urbanas,

no desenvolvimento das praticas pedagogicas (Ferreira, 2016).

Outro programa de destaque ¢ o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), que auxilia a promocao a educagdo de trabalhadores do campo, e de formar
educadores para o campo, no qual teve parceria entre Amazonas ¢ Roraima “[...] para
implantar o Projeto de formagdo de professores, para ministrar aulas no Ensino Fundamental
em Areas de Reforma Agréaria desses dois estados [...]” (Vasconcelos, 2017, p.177). Os(as)

professores(as) receberam formacao por meio do Curso Normal Superior, em vigor na UEA.

Assim, pode-se evidenciar de fato, que alguns marcos no caminhar da formagao de
educadores(as) no Amazonas, foram importantes no processo de construgdo para a efetivacao
da base curricular e pedagdgica do(a) educador(a) do campo(a), englobando o contexto
amazonico como parte desse movimento de conscientizagdo sobre a peculiaridade desse
ambiente desafiador para a construcdo da educacdo e de professores(as) aptos. Vale ressaltar

que a realidade do Amazonas difere das demais realidades de outras escolas de campo.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A revisdo integrativa da literatura permitiu elucidar os principais aspectos que
conformam a formagao docente no contexto amazonico, destacando-se os desafios, avangos e
particularidades dessa regido. Os resultados apontam para uma trajetoria historica marcada
por iniciativas pontuais, mas também por lacunas significativas, especialmente no que diz

respeito a adequagdo das politicas educacionais as realidades locais.

Um dos achados centrais deste estudo refere-se a influéncia determinante do ambiente
amazOnico na praxis educativa. A vastiddo territorial, a diversidade sociocultural e as
condigdes geograficas unicas impdem desafios pedagdgicos que demandam abordagens

diferenciadas. Programas como o Escola da Terra e o PRONERA emergiram como respostas
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a essas necessidades, promovendo formagdes que integram saberes locais e curriculos
contextualizados. No entanto, a implementagao dessas politicas ainda esbarra em obstaculos
estruturais, como a falta de infraestrutura, a dificuldade de acesso as comunidades remotas ¢ a

caréncia de recursos pedagdgicos adaptados.

A analise também revelou a importancia dos movimentos sociais, em especial do
MST, na defesa de uma educagdo do campo que valorize a identidade amazdnica. A
"Pedagogia da Terra" e a pedagogia da alternancia sdo exemplos de metodologias que buscam
conciliar o tempo escolar com as dindmicas comunitarias, respeitando os ciclos agricolas e as
tradicoes locais. Essas iniciativas, embora promissoras, ainda carecem de maior apoio

institucional e de continuidade nas agdes governamentais.

Outro aspecto critico identificado foi a escassez de producdes académicas sobre a
formagao docente no Amazonas, o que limita a compreensao aprofundada das especificidades
regionais e a proposicdo de politicas mais efetivas. A literatura disponivel tende a
concentrar-se em contextos urbanos ou em outras regides do pais, negligenciando as
singularidades amazonicas. Essa lacuna reforga a necessidade de investimentos em pesquisas
que explorem as interfaces entre formagdo docente, educacdo do campo e realidade

amazonica.

Em sintese, os resultados demonstram que a formagdo de professores(as) no
Amazonas requer uma abordagem multidimensional, que considere: ‘A contextualiza¢do
curricular, integrando saberes cientificos e tradicionais’; O fortalecimento de politicas
publicas voltadas a educa¢do do campo, com garantia de infraestrutura e recursos; ‘A
valorizacdo dos movimentos sociais como agentes de transformagdo educativa’ e a ‘A

ampliacao de pesquisas académicas que abordem as especificidades regionais”.

Por fim, este estudo evidencia que a constru¢do de uma formagao docente efetiva na
Amazonia passa necessariamente pelo reconhecimento da diversidade cultural e ambiental da
regido, bem como pelo compromisso com uma educa¢do emancipatéria e inclusiva. A
superacao dos desafios identificados exigird a¢des coordenadas entre governo, universidades,
comunidades e movimentos sociais, visando a consolidagdo de um projeto educativo que

dialogue com as reais necessidades dos povos amazonicos.
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INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL: os direitos e as praticas

pertencentes nesse espaco

Angélica Rezende Pacheco"!

d. ) https://doi.org/10.57108/iesj.dossie-educacao2025.6

RESUMO

A inclusdo na educagdo infantil se trata de um desafio, com criancas tdo pequenas que ja
precisam entender desde potencialidades como limitagdes, buscando alcangar aspectos como
habilidades e competéncias, a alteridade, valorizacdo e direitos. Entretanto, o professor de
educagdo infantil deve trazer propostas e possibilidades que devam alcangar essas criangas,
entre recursos e viabilidades que o fagam entender a diversidade no mundo, como cada ser ¢
unico e aprende conforme o seu tempo e maturagdo. Além disso, traz o brincar como eixo de
formacgao principal, constituindo praticas que podem ser ampliadas para aspectos de inclusao
nesse espago pertencente a direitos e praticas pedagogicas. O trabalho foi elaborado em trés
etapas com pré-projeto e projeto, e agora essa etapa finaliza a sua pesquisa de grande valia
profissional e académica. Sua elaboracdo foi uma pesquisa bibliografica com livros, artigos e
sites, que deram suporte a escrita e entendimento de uma inclusdo, na pratica.

Palavras-chave: brincar; educa¢ao infantil; inclusao.

INTRODUCAO

Considera-se que a educagdo infantil ¢ a primeira etapa da educagdo basica e, com
1sso, o seu atendimento busca estimular o desenvolvimento fisico, motor e psicossocial. Por
meio das agdes e experiéncias oferecidas nesse contexto, a crianga aprende os primeiros
passos e habilidades da vida, analisando valores, autonomias, relagdes, identidade, criticidade,

linguagens e praticas de inclusdo.

" Mestrado em Ciéncias da Educagdo e Etica Crista - Ivy Enber Christian University. E-mail:
angelicarpacheco1991@gmail.com
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Mediante as ultimas legislagdes e diretrizes, descreve-se que a inclusdo de
criangas/alunos na educagdo basica de ensino regular, ao qual com os seus direitos
pertencentes nesse espaco, devem prever diversas vivéncias educativas, estimulando a
alteridade, o reconhecimento do outro, aprender em suas relacdes e convivios, o que
fortalecerad e promovera que tais criangas cresgcam com espirito da diversidade e praticas

inclusivas (Diez; Marcato, 2022).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (1996) foi a primeira a assegurar que a
educagdo de alunos com necessidades educacionais especiais, como deficiéncias, transtornos
e sindromes, ¢ obrigatéria em ambientes de educagdo regular. Isso inclui a oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), além da necessaria adaptagao e flexibiliza¢ao
do curriculo para atender as particularidades desses alunos. E importante reconhecer que cada
crianca ou aluno € Unico e possui especificidades que influenciam o seu comportamento,
aprendizado e interacao social. Nos dias atuais, a educacao inclusiva tem promovido palestras,
formagdes e encontros que abordam esses temas. No entanto, as escolas ainda enfrentam o
desafio de implementar efetivamente essas praticas e atender as diversas necessidades dos

alunos.

A escola precisa adaptar os seus espacos e compreender que, para promover a
inclusdo, ndo basta apenas oferecer acesso. E fundamental entender conceitos e abordagens,
como projetos arquitetonicos e recursos necessarios, além de proporcionar atendimento e
formacao ndo apenas para os professores, mas também para as familias e a comunidade. Isso
permitira que todos compreendam os desafios enfrentados e como os alunos podem se

desenvolver no ambiente escolar.

Incluir aspectos de diversidade desde a educagdo infantil ¢ essencial para favorecer
uma formacdao voltada a humanizagdo, que busque atender a todos. Os alunos com
necessidades especiais sdo atendidos num sistema de educagdo inclusiva, que propde um
processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento que reavalie valores na sociedade. Para
que esse processo seja efetivo, € crucial amparar as familias, alunos e a comunidade,

promovendo o bem-estar de todos.
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A educacdo inclusiva visa propor propostas que estdo sendo atendidas pelos alunos
nesse contexto, atendendo diante de estruturas fisicas, arquitetonicas e de materiais,
acolhendo alunos, professores e podendo contribuir numa pratica de formagdao como
aprendizagem efetiva. Tais propostas devem ser refletidas no planejamento, entendendo o
brincar, esse como eixo principal, levando a crianga a aprender, seja nas suas expressividades,
seja em seus espacos. A ludicidade desempenha um papel fundamental na educagdo, pois
brincar ¢ uma atividade natural para as criangas. Ao incorporar atividades ludicas no processo
educativo, o professor pode promover um desenvolvimento mais efetivo, utilizando recursos e

estratégias que estimulem habilidades e competéncias.

Quando se aborda o tema da inclusdo, ¢ essencial que a escola se torne um espaco
acolhedor para todos os alunos, oferecendo oportunidades de aprendizado através de jogos,
brinquedos e brincadeiras. Essas atividades permitem que as criangas expressem as suas
individualidades, independentemente das suas limitacdes. O professor deve planejar
experiéncias que incluam atividades de coordenagdo motora, como pinturas com os dedos,
adaptando recursos ludicos que ndo apenas tragam diversdo, mas também proporcionem a

sensagdo de brincar e promovam a integragao social.

Essas vivéncias ocorrem num contexto de educagdo infantil, onde as criangas podem
se desenvolver de varias formas, aprendendo a expressar e compreender a realidade em que

estdo inseridas.

Neste trabalho, a questao central da pesquisa € investigar como esta sendo realizado o
atendimento na educacao infantil, especialmente no que diz respeito ao inicio da sua formacao
e a convivéncia com as diferencas. A partir disso, surge a seguinte pergunta: como as praticas

educacionais com criangas tao pequenas podem criar ambientes acolhedores e inclusivos?

O objetivo geral ¢ identificar as praticas pedagdgicas aplicadas em espagos de
educagdo infantil, com foco em propostas que visem a inclusdo. Os objetivos especificos
incluem: compreender como promover praticas inclusivas na educacdo de criangas pequenas;
analisar as legislagdes e diretrizes relacionadas aos direitos de inclusdo nesse contexto; e
avaliar propostas e planejamentos para a criacdo de ambientes acolhedores e efetivos na

formacao educacional.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O sistema de ensino regular atende a inclusdo, entendendo que isso aperfeicoa e
melhora a socializacdo, aprendizagem, desenvolvimento de todos os alunos e seus processos
formativos. Quando os alunos aprendem a conviver com a diferenga, entendem a empatia, o
cuidado, o zelo, além de ter paciéncia e que todos somos uns diferentes dos outros (Brostolim;

Souza, 2023).

Considera-se desafiador, visto que nos dias atuais acolher diferentes pessoas em um
espaco visa analisar, observar, dialogar, interagir e assim podem ocorrer divergéncias, como
também promover culturas e linguagens. As praticas inclusivas perpetuam compreender um
conceito de escola inclusiva, sobretudo, a uma instituicdo que valoriza novas acdes € vao ao
encontro da diversidade dos alunos, proporcionando entender suas necessidades sociais,

culturais e emocionais e assim adequando-se ao ambiente escolar (Brostolim; Souza, 2023).

Segundo Silva e Dias (2022), as escolas atualmente precisam ser inclusivas, tomando
proporg¢des e partidos em diversos caminhos, com suas institui¢des de ensino trabalhando
tematicas e competéncias em valores, aplicando exemplo a sociedade, mesmo com desafios e

obstaculos.

Os professores que estdo nesse espaco possuem muitos desafios, precisam entender
um sistema que trabalhe as competéncias e habilidades como envolver a sociabilidade e
aprendizagem de todos, minimizando impactos, problemas, divergéncias, mediado em
vivéncias e experiéncias sabendo lidar com as praticas pedagdgicas, em planejamentos
pautados no respeito, na diversidade, no acolhimento, em uma orientacao de poder interagir e

saber também os espagos de inclusdo (Figueira, 2019).

Os alunos da educacdo infantil sdo criancas muito pequenas que, atualmente, tém a
oportunidade de interagir com colegas que apresentam diferentes sindromes, transtornos e
deficiéncias. Nesse contexto, essas criangas adaptam-se a realidade ao desenvolverem a
capacidade de conviver umas com as outras. Esse processo ajuda a identificar tanto as
dificuldades quanto as potencialidades de cada um, o que pode contribuir para o

desenvolvimento de todos.
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E necessario compreender ainda que, para ocorrer a inclusio escolar, é necessaria uma
mudanga em agdes sociais, sobretudo, inserir praticas em sala de aula, estratégias e as
condig¢des criadas para se compreender o outro, a diversidade e condigdes diferentes entre os
seres humanos. Desta forma, entender praticas educativas se tornam um desafio, visto que
permeia aos educadores conhecerem e terem acesso a legislacdo, politicas publicas, curriculo
institucional e promover um Projeto Politico Pedagogico que embase a inclusdo em todos os
aspectos, desde matricula, acesso, permanéncia, desenvolvimento, aprendizagem, avaliacao e

formagao dos professores (Piloto, 2024).

Sabendo ainda, que a educacao inclusiva atende a diversidade de género segundo o
autor Angelo (2020) ela veio nos tltimos anos ganhando visibilidade, sobretudo, diante de
praticas e politicas publicas, ao qual demarcaram processos histdricos e efetivos, esses diante
de compreender cendrios, além de muitos desafios a serem superados, para propor de fato essa

inclusdo.

Segundo Angelo (2020), o principal desafio das escolas em promover uma educagdo
inclusiva ¢ a minimizacdo da exclusdo. Muitas vezes, os alunos que chegam a essas
instituicdes ndo sdo compreendidos, enfrentam bullying e até dificuldades de comunicagao, o
que os deixa envergonhados ¢ menos motivados a participar das atividades educativas. Para
reverter essa situacdao, ¢ fundamental que o ambiente escolar seja acolhedor e confortavel,

proporcionando um atendimento diferenciado sem exclusao.

A educagdo inclusiva ¢ fundamentada em pilares essenciais que devem ser
considerados nas escolas. Angelo (2020) destaca que, primeiramente, trata-se de um direito
fundamental que deve ser garantido a todos e, portanto, as escolas devem cumprir esse papel.

Além disso, ¢ importante valorizar as diferengas e trabalhar a diversidade.

Conforme Guimaraes (2022), os avancos na educagdo inclusiva refletem uma
transformagao no ambito social. A sociedade esta cada vez mais ciente das necessidades de
inclusdo e das maneiras de atendé-las. O niimero de instituicdes que acolhem e auxiliam
profissionais nessa area tem crescido, contribuindo para o desenvolvimento humano e a
garantia de direitos. Vale ressaltar que o primeiro passo nessa trajetoria foi a Constituicdo

Educagdo e Direitos, que assegurou um compromisso com uma formacdo social, cultural,
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cognitiva e cientifica, e estabeleceu as bases para legislagdes que buscam compreender e
atender alunos com deficiéncias. Outra legislagdo foi a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), a mesma marca que € preciso
de fato, uma implantacdo da inclusdo nas escolas, garantindo sobretudo apoio necessario para
que os alunos, integrando em proposta pedagogica, promovendo o atendimento aos estudantes

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/desenvolvimento.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) ao qual se menciona como Lei Brasileira
de Inclusdo, apresenta que:
Constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,

sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Tais documentos sdo trabalhados no ensino regular e na educacdo basica, onde a
educagdo infantil ¢ incluida. Nesse espago, as criangas sdo protagonistas, ou seja, refletem
suas agOes. Devem trabalhar o respeito a diversidade, a integracdo social, entendendo as
diferengas, ampliando conhecimentos e, com isso, adotar estratégias para novas atitudes e

comportamentos.

Para o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCENEI): “¢ do
direito de todas as criangas de uma comunidade, meninos € meninas, estudar na mesma
escola, ndo importando as necessidades existentes” (Brasil, 2001, p. 46). Esse espaco ¢
pertencente a crianga por direito, e a educagcdo como escola deve buscar formas de trazer
aquisicdo de novos conhecimentos, comportamentos e organizagdo, integrando equipe e
familia, na busca de refletir o respeito as identidades, formando esses educadores e

estimulando tais praticas para melhor desenvolvimento infantil.

Portanto, sabe-se de tal desafio, mas a escola deve buscar trazer experiéncias e
praticas, com uma rotina adaptada, entre seus eixos norteadores, como o brincar, na producao
e envolvimento de uma elaboragdo de um curriculo escolar inclusivo, entendendo cada

individualidade e respeitando esses alunos.
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Além disso, documentos como a BNCC - Base Nacional Comum Curricular ressaltam
que a brincadeira ¢ um elemento central na Educacdo Infantil e que existem direitos de
aprendizagem que devem ser assegurados para as criangas: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer a si mesmas. O ato de brincar ¢ essencial nesse contexto, pois,
através das brincadeiras e dos brinquedos, as criancas desenvolvem habilidades sociais e
aprendem a interagir com o ambiente e com seus colegas.

Os brinquedos sdo aliados fundamentais no processo do desenvolvimento infantil.
Eles auxiliam no desenvolvimento cognitivo, motor, criativo e social da crianga. Por
meio dos brinquedos, as criangas também estimulam a imaginacdo e trabalham as
vivéncias. Entre seus beneficios, os brinquedos sdo importantes na comunica¢do
infantil. E por meio da brincadeira e dos brinquedos que a crianga vai explorar e

interagir com o mundo a sua volta. Para o desenvolvimento infantil, os brinquedos
s80 td0 necessarios quanto qualquer outro estimulo (Angelo, 2020).

Por meio do brincar com brinquedo, que a crianga pode se desenvolver, essa diante de
auxiliar a autonomia, empatia, fazendo uma reproducdo social de sua vida cotidiana e
apresentando na fantasia e imaginagdo suas situacoes, onde a crianga ira resolver problemas,
trazer contextos e at¢ melhora nas linguagens, com desenvolvimento psicolégico, social,
cultural. O brinquedo se torna mediador para o brincar e toda aprendizagem ludica (Piloto,

2024).

Ao trazer o brincar nas praticas pedagogicas, o professor tem a possibilidade de
ampliar e promover novas reflexdes, como trabalhar um sistema inclusivo. Pois o brincar ¢
uma conexao com o mundo da linguagem, sobretudo, a crianga brinca, fantasia, imagina e
cria, estabelece relacdes e diante disso, ela entende muitas linguagens que levara para vida em

diversas possibilidades de aprendizagens (Santos, 2021).

Assim, entende-se que o brincar dentro da educacdo como elemento central, efetua-se
uma maneira de interagir com a crianga, sobretudo, aprimorando praticas pedagogicas, que
contenham interesse e desenvolvimento da crianca no universo escolar, mediados pela

socializagdo de diferentes ambitos e narrativas, tanto as brincadeiras como os jogos.

Para Sophia (2023) a escola deve estar preparada como lugar democratico ao receber
os alunos, em suas formacgdes e descobertas, entendendo os primeiros momentos da vida do

estudante. Assim, na educacdo infantil, ao trabalhar o ludico com jogos e brincadeiras, o

108

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X



professor consegue incluir as criangas com necessidades educacionais em suas propostas

como engajar para acdes da vida.

Ainda para a autora Shopia (2023) por muito tempo, a educacdo inclusiva era
realizada de forma paralela, por instituigdes de ensino especializadas nesta area. Porém,
muitas escolas estdo investindo em agdes reais de inclusdo para que todas as criangas
aprendam e se desenvolvam no mesmo ambiente, sempre respeitando o tempo e as
necessidades de cada uma. Nesta proposta, a instituicdo de ensino se compromete a oferecer
atividades didrias nas quais os alunos da Educacgdo Infantil possam cultivar o respeito, a
cidadania, o cuidar de si e do outro, a aceitagdo, o companheirismo e tantos outros valores
necessarios para a formacao de cidaddos justos, €ticos e que respeitam as diversidades que

tanto contribuem para o nosso desenvolvimento.

A inclusdo dessas criangas nesse espago se torna um direito, como dever, e trazer
aspectos ludicos, € propor que tenham esse espago pertencente, ajudando em seu
desenvolvimento da linguagem, das competéncias e das habilidades motoras, cognitivas e

emocionais que sao fundamentais para a sua formagao (Trindade; Torres, 2023).

Sabendo ainda, que as escolas atualmente estdo se preparando cada vez mais para
receber alunos, esses com limitagdes, mas com adaptacdes, sejam fisicas como curriculares,
entendendo agdes pedagdgicas e inovagdo, na base de promover uma escola integrada, mas
capaz de mobilizar, pais, alunos, professores, fornecendo espacos, integracao, adaptacao,
autonomia, com projetos e conceitos para analisar ndo as dificuldades, mas as potencialidades

desses alunos (Santos, 2021)

Atender nesses espacos com ludicidade ¢ promover a brincadeira, a inclusdo, ¢é
trabalhar possibilidades de uma simples acdo, achar uma solugio, no subir uma escada, sentar
num banco, interagir jogando bola, trazer atividades com jogos em diversos ambientes, onde
possam se comunicar independentemente de suas falas, esses recursos irdo permitir estratégias
como possibilidades, na realizagdo de trabalhar e aprender com diversdo, mas que de fato ira
contribuir para socializagdo, facilitando na integracdo, como desenvolver aspectos de

aprendizagem, desenvolvimento cognitivo, intelectual e motor (Silva; Freitas, 2024).
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo na primeira etapa da educagdo ¢ um assunto muito importante que engloba
tanto o reconhecimento dos direitos das criangas quanto a utilizacdo de praticas pedagogicas
apropriadas para garantir a participacdo de todos. Reconhecendo que cada crianga tem o
direito de receber uma educacao de exceléncia, protegida por leis e normas internacionais, ¢
evidente a relevancia de criar ambientes escolares realmente inclusivos. Praticas inclusivas na
educacdo infantil vdo muito além de adaptagdes fisicas e materiais, como rampas ou
brinquedos modificados, incluindo também abordagens pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento pleno, respeitando as caracteristicas individuais de cada aluno. Professores
precisam estar preparados para implementar métodos que incentivem a aprendizagem em

grupo, a integracao social e o respeito as diversidades.

Ao concluir este estudo, enfatiza-se a importancia da escola como um ambiente de
acolhimento e diversidade, onde cada crianga se sinta valorizada e encorajada a atingir todo o
seu potencial. Isso s6 serd alcangado com a dedicagao de todos os envolvidos - gestores,
educadores, familiares e sociedade - em promover uma cultura de integragdo que ultrapasse os

limites da escola, resultando numa sociedade mais justa e igualitaria.

Dessa forma, a inclusd@o na educacdo infantil deve ser vista como uma prioridade
constante, requerendo esfor¢os continuos para assegurar que os direitos das criangas sejam
plenamente respeitados e para que praticas pedagdgicas inclusivas sejam adotadas como
regra, € ndo como exce¢do. Somente assim, poderemos construir um futuro onde todos
tenham iguais oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem, desde os primeiros anos de

vida.

Com base nesse pressuposto, pode-se concluir que, por meio das pesquisas realizadas
para a elaboragdo deste trabalho, busca-se compreender os desafios da educagdo inclusiva na
educagdo infantil. E importante reconhecer que criangas tdo pequenas, inseridas num
ambiente de descobertas e experiéncias, estdo expandindo seu conhecimento sobre o mundo e

sobre a diversidade.
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Nesse sentido, a crianga ¢ um ser curioso, € quanto mais cedo ela aprende e entende a
diversidade, que nenhuma crianga ¢ igual a outra, sendo que cada uma possui seu tempo de

aprender e desenvolver, construindo suas habilidades e competéncias.

A educagdo infantil ¢ entdo, espago de direitos, ela deve possibilitar maior interagao e
desenvolvimento socio educativo, despertando aspectos como oportunidades de se relacionar,
se conhecer, descobrir a sua identidade e limites, como ser um marco de aprendizagem e
positivo nesse primeiro espaco social. Com tudo, € preciso refletir em praticas que as criangas
se sintam atraidas, brinquem juntas e participem, na ambi¢do de serem acolhedoras, inclusivas

e envolventes a todos.
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A IMPORTANCIA DOS CAMPOS DE EXPERIENCIAS: estrutura e

organizacio na educacao infantil

Elcenira Matos de Araujo'?
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d https://doi.org/10.57108/iesj.dossie-educacao2025.7

RESUMO

O estudo apresenta uma abordagem tedrica que vincula a BNCC e os cinco campos de
experiéncias nas praticas pedagogicas da educagdo infantil, que se coloca como estrutura base
na acdo e pratica dos docentes, ressaltando a organizacdo curricular que traz o eixo
estruturador, as brincadeiras e as interacdes no processo de ensino. Nesse sentido, o propdsito
dessa pesquisa € analisar a organizacao da estrutura curricular que inclui as Experiéncias e
coloca a crianca no centro do processo educativo de forma mais especifica, buscou-se estudar
os Campos de Experiéncia e As suas estruturas, demonstrar como o planejamento deve Estar
aliado com a proposta curricular BNCC. A metodologia utilizada envolveu uma pesquisa
basica de abordagem qualitativa e de carater exploratorio, constituida de uma revisao
bibliografica. Como resultado, obtivemos uma visdo abrangente sobre a relevancia dos
Campos de Experiéncia e suas estruturas, podendo concluir que os campos dao experiéncia
nos da o suporte e proporcionam o conhecimento necessario para o trabalho pedagogico que
garante As criancas a qualidade e os seus direitos para o desenvolvimento através das

atividades desenvolvidas pelos docentes.
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INTRODUCAO

Ao analisar o cenario no campo da legislacdo educacional e as suas mudancas no
ensino infantil, ¢ importante compreender e atender as demandas da BNCC no contexto da
educacdo. Visto que a BNCC ¢ um guia que norteia a educacio e contempla a crianga no seu
desenvolvimento. Este estudo se concentra principalmente em debater a importancia dos
campos de experiéncias e sua organizacao na educacao infantil, justificado por uma questao
importante na observa¢do das condi¢des de uma educagdo com qualidade que atribui para o
desenvolvimento da crianga. Isso exige que o educador esteja atualizado sobre o processo de

mudancas e as transformagdes que ocorreram no cenario educacional.

Este estudo foi fundamentado numa pesquisa basica, qualitativa e exploratoria,
associada a uma revisao bibliografica baseada na leitura dos documentos coletados da Base
Nacional Comum Curricular e em obras de autores que me auxiliaram a interpretar as
experiéncias vividas em sala de aula, proporcionando uma visdo abrangente sobre a

importancia dos campos de experiéncias, estrutura e organizac¢ao na educacao infantil.

Os documentos de educacdo tiveram uma relevancia no seu processo de ensino que
trouxe ressignificacoes as praticas através dos campos de experiéncias. A sua estruturagdo no
ensino, bem como sua organizacdo a compreender que, cada area possui metas de
aprendizagem e desenvolvimento que estd vinculada a trés faixas etarias distribuidas por
Idade: bebés (0-1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses - 3 anos e 11
meses) € criangas pequenas (anos, 5 anos e 11 meses). Isto &, essa estrutura implica
principalmente na implementagdo da necessidade de se compreender as praticas por faixa

etaria, que traz uma divisdo em trés grupos baseados nas diferentes caracteristicas e

necessidades.

As diferentes faixas etarias da fase de educagdo infantil possuem caracteristicas

especificas que merecem maior atengao. Com base nas Diretrizes do Curriculo Nacional da
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Educacao Infantil (DCNEI, 2009), o Curriculo Nacional Unificado (BNCC, 2017) propde que
esta etapa escolar seja a primeira da educacao basica, reconhecendo que as criangas aprendem
e se desenvolvam por meio de experiéncias ricas e variadas de acordo com disciplinas

especializadas, onde as praticas pedagogicas sdo intencionais.

A BNCC Base Nacional Comum Curricular preconiza referéncia ao curriculo nacional
da educagdo infantil, estabelece uma organizacdo curricular em cinco areas de experiéncia e
recomenda que as praticas pedagogicas da escola sejam pautadas no sentido das propostas.
Sendo assim, o documento sublinha a importincia das experiéncias quotidianas para a

aprendizagem e o desenvolvimento de todas as criangas, incluindo os bebés.

A organizacao da educacao infantil baseada no curriculo coloca a crianga no centro da
aprendizagem e a imerge em praticas sociais e culturais organizadas por meio de jogos e
interagdes no cotidiano escolar. Qualquer intervengdo pedagodgica em sala de aula deve
promover uma aprendizagem significativa para as criangas, para integrarem conhecimentos e
descobertas na forma como pensam e agem no mundo. E importante ressaltar que a
intervengdo pedagdgica liderada pelas areas especialistas faz parte de todos os momentos e
ambientes da rotina escolar, passando por diversos contextos de aprendizagem, desde a
chegada da crianga a escola até a saida. Isso significa que essa comunicac¢ao ocorre na fase de
saudacao e despedida das criangas, conversa, brincadeiras ao ar livre, cuidados com a higiene
e alimentagdo, contacdo de historias, etc. O curriculo da educacdo infantil organizado pelos
Campos de Experiéncia preconiza a intencionalidade no planejamento do trabalho
pedagogico, levando em conta praticas abertas a iniciativas, desejos € modos proprios de agir
e pensar, bem como as linguagens multilingues das criangas, que o professor precisa para
formar um contexto de aprendizagem significativa, desenvolvimento de habilidades,

sentimentos, entendimentos, atitudes e formacao de valores, formacao da sua identidade.

A comunicagdo e o brincar sdo os eixos estruturantes das praticas pedagogicas de
aprendizagem e desenvolvimento infantil. A organizacdo da Base Nacional Comum
Curricular estd estruturada em areas de vivéncia com objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento definidos, o que lhes garante o direito de conviver, brincar, participar,

explorar, expressar e sentir.
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Assim, sdo Considerados na BNCC cinco campos de experi€ncias que precisam ser
desenvolvidas e planejadas para o desenvolvimento dos discentes, neste contexto vale
destacar as concepgdes que cada campo apresenta nas suas experiéncias visando a relagdo que
se estabelece entre os direitos de aprendizagem e os objetivos de desenvolvimento propostos

para a Educacgao Infantil.

No campo de experiéncia eu, o outro e nos, desenvolvemos o conceito importante
entre a relagdo com o outro e com o meio, ou seja, ao interagir com colegas e adultos, as
criancas experimentam atencao pessoal e outras praticas sociais, aprendem a ver-se como
“eu” com os seus proprios desejos, percepcoes € interesses, consideram o “outro” que também
tem os seus proprios desejos e interesses, € tornam-se elas proprias Conscientes. De “nos”,
ampliando a sua visdo do meio social, para incluir culturas e lugares onde existem pessoas

com costumes semelhantes ou diferentes.

4

Outra importante contribui¢do para o desenvolvimento do discente é o campo de
experiéncia, corpo, gesto e movimentos onde as criangas utilizam o seu corpo para explorar o
mundo, o espago € 0s objetos por meio de sentimentos, gestos, movimentos impulsivos ou
deliberados, coordenados ou espontaneos, outros beneficios adquiridos e permitir criar
relagdes, expressar-se, brincar e produzir informagdes sobre si mesmas, os outros, o0 mundo,
enfatiza as experiéncias das criangas em situacdes ludicas onde exploram o espago, 0s seus
corpos ¢ diferentes formas de movimento. Enfatiza as experiéncias das criancas em situagoes
ludicas, valoriza a brincadeira de faz de conta, onde as criangas podem imaginar o cotidiano
ou mundos de fantasia enquanto interagem com historias literarias ou teatrais. Ressalta-se

também a importancia das experiéncias com a danga e a musica.

No traco, sons, cores e formas, a crianca vivéncia momentos de experiéncia no
cotidiano da escola em diversas manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, permite
explorar diferentes formas de expressdo, incluindo a exposicdo em diferentes linguagens e as
suas proprias criagdes artisticas por meio de diferentes experiéncias. A crianca, na medida que
se desloca, encontra diferentes formas de ocupar e utilizar o espago. E importante também
mencionar que as experiéncias corporais criadas pela intensidade dos sons e pelo ritmo das

melodias contribuem para a ampliagdo do repertério musical, o desenvolvimento de
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preferéncias, a exploracdo de diferentes objetos ou instrumentos sonoros, o reconhecimento
da qualidade sonora. Ao mesmo tempo, aposta em experiéncias que promovam a
sensibilidade da investigacdo no campo visual, avaliando as atividades produtivas das

criancas nas diversas situagdes em que participam.

Ao se tratar do campo de experiéncia, escuta, fala, pensamento e imaginacao, ¢
importante compreender as diversas formas sociais de comunica¢do que se manifestam no
ouvir, falar, pensar e imaginar. Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes
sociais cotidianas com as pessoas com quem interagem. Gradualmente, expandem e
enriquecem o seu vocabulario e outros meios de comunicagdo e expressao através da adogao
da sua lingua materna. Nestes termos, sdo veiculadas estratégias de observacao grafica e/ou de
leitura, com simbolos que comunicam mensagens convencionais (placas, sinais, gestos,
letras). Vale salientar que, ao ouvir e observar a leitura dos textos, as criangas expressam a sua
curiosidade pela cultura literaria e formam a sua compreensdo da linguagem escrita,
identificando diferentes formas de escrita, géneros textuais. Na educacdo infantil, a imersdo

na cultura literdria deve se dar nos saberes infantis e nessas curiosidades emergentes.

No campo de experiéncia, espagos, tempos, quantidade, relagdes e transformacdes
permitem que as criangas vivam em espagos ¢ tempos de diferentes dimensdes, num mundo
constituido por fendmenos naturais e socioculturais, e demonstrem curiosidade. Diante das
experiéncias, eles encontram os conceitos de matemadtica, ciéncia e tecnologia focados em
experiéncias que favorecam a constru¢dao de conceitos espaciais relacionados a uma situagao
estatica; nocodes de grandeza: grande/pequeno; lateralidade: direita/esquerda; o que melhora a
organizacao do diagrama corporal e a percepc¢ao espacial. Do ponto de vista da aprendizagem
e do desenvolvimento de competéncias na educacao infantil, ¢ importante que as criangas
tenham a oportunidade de viver experiéncias ricas e variadas que lhes permitam reunir,

ampliar e utilizar conhecimentos.

Essa forma de aprendizagem através das experiéncias visa estabelecer a relagdo entre
o conteudo trabalhado e as experiéncias cotidianas do aluno nos seus diferentes contextos, o
que contribui para uma melhor compreensao e desenvolvimento do conhecimento. No campo

da educacdo, ¢ preciso oferecer métodos de ensino que tornem o aprendizado mais eficaz e
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interessante. Portanto, conhecer o significado de cada campo de experiéncias na educagdo
infantil nos ajuda a compreender cada faixa etdria exatamente no que ¢ necessario para o
desenvolvimento da crianga, respeitando a individualidade. E importante enfatizar que neste
processo de divisao podera ter conquistas importantes para o desenvolvimento da primeira
infancia. Nesta fase, o objetivo do curriculo deve ser promover a aprendizagem e as
conquistas de desenvolvimento, respeitando os diferentes ritmos, interesses ¢ necessidades
das criancas. Os campos de experi€éncia criam estruturas para que este conceito possa ser
colocado em préatica, o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas possam de fato ser
concretizados. Para seguir com este estudo, apresentarei nos topicos os seguintes resultados

obtidos com esta pesquisa, bem como a conclusdo acerca deste estudo.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos pelos documentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a Educagdo Infantil visam priorizar a educacdo das criangas, com o objetivo de melhorar
as praticas pedagogicas no contexto escolar. Além disso, propdem apoio e fundamento para os
cinco campos de experiéncias na educagdo infantil, constituindo a base que estabelece os
eixos estruturantes do aprendizado. Segundo a autora Pasqualini (2018, p. 165.) “A proposta
curricular para a educagdo infantil se tratar de uma forma de organizagdo do trabalho com as
criancas que esta sendo preconizada”. Entretanto, a transicdo da BNCC na educag¢ao infantil
requer muita aten¢do, para haver entendimento entre as mudangas introduzidas, que Imergem

em praticas sociais e culturais organizadas no cotidiano escolar.

Seguindo essa linha de pensamento do contexto sobre a importancia do conhecimento
das propostas que a BNCC propdem nos campos de experiéncias para o desenvolvimento das
praticas, Perrenoud (2000) nos afirma que ao abordarmos as fungdes do professor de forma
ampla e abstrata, presume-se que nas suas fungdes em sala desenvolva a capacidade de
dominar os conhecimentos necessarios para ensinar, bem como dominar a sala de aula,
gerenciar e avaliar por meio de um planejamento bem executado que leva em consideracao os
processos de aprendizagem Unicos de cada aluno e os mesmos sejam envolvidos no seu

processo de planejamento de atividades.
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Nesta tendéncia, Silva (2009), no seu trabalho Planejando Praticas Escolares, destaca
“a importancia de planejar a implementagao de agdes que contribuam para o desenvolvimento
de atividades educacionais para o alcance de uma educacdo de qualidade”. Isto ¢, no cenario
educacional, todos tém um papel importante neste processo para escolher qual metodologia

educacional se apresenta como a mais adequada.

E necessario ir além das abstragdes, sabendo em qual escola estamos atuando, bem
como analisar o desenvolvimento das competéncias e estabelecer os conceitos, habilidades,
atitudes, valores e sentimentos das criangas, dessa forma tentar garantir o direito a educagao.
Isto ¢, “Que tenham condi¢des de aprender e se desenvolver, permitindo-lhe vivenciar
desafios, sentir-se encorajados a resolvé-los e construir significados sobre si, os outros, a
sociedade e o mundo natural.” (Brasil, 2017). Ou seja, o conhecimento vem com a

experiéncia que cada criang¢a recebe no ambiente escolar.

Sendo assim, os campos sdo organizados para apoiar o professor no planejamento da
pratica proposital. A atividade oferecida a crianga deve ser bem planejada, o tratamento em si
ndo pode ser algo mecanico. A crianca deve ter tempo e espaco para se expressar, € 0O
professor deve estar aberto para observar as suas reacdes, que sao sempre Unicas € pessoais,
ou seja, ¢ importante que a atividade do professor esteja diretamente relacionada com as
necessidades e interesses da crianga, para que a experiéncia se torne uma experiéncia e tenha

de fato uma finalidade educativa.

No campo educacional, podemos definir que planejar envolve antecipar as melhores
condi¢des para ajudar as criangas a adquirir competéncias e desenvolver as suas habilidades.
Em relagdo a organizag¢do do planejamento das praticas educacionais que auxilia o professor
nas atividades Oferecidas a crianga, Vygotsky (2007, p. 103) vem esclarecer que “a
aprendizagem bem organizada leva ao desenvolvimento mental e desencadear varios
processos de desenvolvimento que de outra forma seriam inalcangéveis”. Neste sentido, visto
que o proposito foi aprimorar as praticas educativas no ambiente escolar, Vygotsky (2007),
também evidencia que “para promover o desenvolvimento, a aprendizagem precisa ser

estruturada pelo educador”. Isso pode ser exemplificado na interagdo do docente com a
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crianga, enxergando-a como sendo ativo as fases do desenvolvimento em que o sujeito se

encontra.

E preciso lembrar que a aprendizagem das criangas acontece em situagdes cotidianas,
sempre integradas, em contextos ludicos, proximos de praticas sociais significativas para elas.
Assim, mesmo que o objetivo seja introduzir informacao cultural e cientifica para meninas e
meninos na educacdo infantil, os campos também devem ser considerados como nicleos
integrantes de propostas que funcionam em sala de aula. Considerar a comunicacdo e a

brincadeira como formas de aprendizagem para as criangas.

O professor precisa saber selecionar as situagdes importantes na sala de aula,
percebendo e sentindo de que forma ird auxiliar no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga. Com relagdo a pratica metodologica do professor, Perrenoud
(2002, p.20) afirma que “os professores, em seu trabalho pedagogico, devem criar situagdes
que favoregam o raciocinio de seus alunos”. Sendo assim, precisam utilizar métodos
diversificados, além de alternativas metodologicas para facilitar a aquisi¢ao do conhecimento
e o desenvolvimento de habilidades. E importante que o educador no planejamento contemple
no seu plano de aula as praticas pedagogicas de modo a desenvolver atividades mediante as
suas observacdes no contexto educacional. Sabe-se que existem diferentes niveis de

desenvolvimento além de promover o estimulo a aprendizagem.

No entanto, ao se deparar com as mudancas curriculares que se referem a Base
Nacional Comum Curricular, surge uma certa preocupagao com o planejamento entrelagado
ao conhecimento docente na organizacdo necessaria dos contetdos, principalmente nos eixos
estruturantes que compdem a interagdo e brincadeira a ser desenvolvida em sala de aula, ¢
preciso que tenham ressignificacao diante das praticas pedagogicas, uma vez que € necessario
respeitar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar,

explorar, expressar e conhecer-se.
CONSIDERACOES FINAIS

Na educagao infantil, diferente das outras etapas de ensino que trabalham com

componentes curriculares, a educacdo infantil trabalha com campos de experiéncias que
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propdem os seus objetivos de aprendizagem. Além disso, este curriculo para a primeira
infancia permite o desenvolvimento de intervengdes que visam os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento — viver, brincar, participar, explorar, expressar e sentir —

proporcionando oportunidades de iniciativa e interesses.

Ao discutir os campos de experiéncias, percebe-se que um complementa o outro, ou
seja, o0 mesmo conteudo pode ser explorado em diferentes areas de experiéncias. Por exemplo,
ao abordar uma brincadeira, varias areas podem ser contempladas, permitindo que a crianca

vivencie diversas experiéncias com o seu corpo, contribuindo para o seu crescimento.

Diante desta pesquisa, foi possivel constatar a importancia da abordagem dos campos
de experiéncia na preparagdo para o planejamento do trabalho educativo com bebés. Com a
BNCC, o professor tem um guia a seguir, pois esse documento contém informacdes sobre
como proceder com a crianga, o que precisa ser desenvolvido e como alcangéa-lo. Ressalto que
ao abordar a importancia dos campos de experiéncia na educacdo infantil, a tematica em
discussdo possibilitou —me também a uma reflexdo como docente na minha pratica
Pedagogica, em algum momento surgiu davidas por ndo compreender o que fazer e como
trabalhar estes campos, tendo em vista que houve a necessidade de aprofundar o
conhecimento nas suas estruturas e os conceitos relacionados as concepgdes que cada campo

apresenta nas suas experiéncias e desenvolvimento propostos para a Educacao Infantil.

Neste sentido, espero contribuir para uma reflexao no ambito da educagdo infantil na
compreensdo de que temos muito a aprender sobre o trabalho com as criangas, principalmente
porque cada campo de experiéncia proporciona o conhecimento necessario para o trabalho
pedagogico que garante a qualidade e os seus direitos para o desenvolvimento nas atividades
que serao desenvolvidas pelos docentes, na qual ¢ fundamental proporcionar momentos em
que a crianga mergulhe em experiéncias que a promovam no seu processo de aprendizagem.
Vale salientar que a tematica em estudo ¢ complexa e pode ser analisada sob diversos

aspectos, da sua importancia aos conceitos na sua estrutura.
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RESUMO

O presente artigo apresenta a relevancia da Formacdo de Professores e a
instrumentalizacdo didatica, a partir de uma investigacdo do Plano de Aula de Lingua
Portuguesa e a Inteligéncia Artificial, com quatros eixos organizacionais denominados
Praticas de Linguagem: Oralidade, Leitura, Producdo Textual e Analise
Linguistica/Semiotica. O objetivo deste trabalho ¢ a andlise desse plano de aula como
forma de contribuir didaticamente com os docentes que encontram inimeras dificuldades
em elaborar os seus planejamentos alinhados a sua pratica reflexiva. A abordagem
qualitativa e as pesquisas bibliograficas fazem parte da metodologia adotada, com analise
do Plano de Aula em destaque. Além disso, utilizamos a pesquisa documental com foco na
Base Nacional Comum Curricular (2018) e no Documento Curricular Referencial do Ceara
(2019). O resultado da colaboragdo reflexiva para a constru¢do de novas metodologias,
através do plano de aula, para o professor do Componente Curricular de Lingua

Portuguesa, dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Por isso, a apresentagao do Plano de
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Aula contextualizado com estudos e acdo reflexiva na formagao de professores ¢ elemento
resultante dessa pesquisa. Portanto, pode-se ver a notabilidade que a Formagdo de
Professores precisa alcancar, sendo um fator primordial para o aperfeicoamento docente,
com técnicas apropriadas para o enriquecimento da Didatica e a autorreflexdo necessaria
para o desenvolvimento profissional, impulsionada pela Inteligéncia Artificial, como

aspecto propulsor em destaque nesse Plano de Aula.

Palavras-chave: formagao de professores; Lingua Portuguesa; plano de aula.

INTRODUCAO

A relagdo entre a Formagdo de Professores e Didatica acontece quando a praxis
educacional reflete diretamente com a agdo docente, para que a eficiéncia pedagdgica

tenha uma contribuic¢ao positiva no percurso formativo.

Neste trabalho, apresentaremos uma reflexdo da Formagdo de Professores,
utilizando o Plano de Aula de Lingua Portuguesa, dos anos finais do Ensino Fundamental,
como andlise para o aprimoramento didatico, conectada com a Inteligéncia Artificial. E
uma oportunidade de agregar conhecimento e adaptacdes pedagogicas para as

reconstrucoes docentes..

J4

Este estudo ¢ um recorte da dissertacio que foi defendida pelo Programa de
Pos-graduacdo em Ciéncias da Educacao da Ivy Enber Cristian University, intitulada: “A
formagdo continuada de professores no municipio de Brejo Santo/CE: interconexdes com o

Documento Curricular referencial do Ceara”.

Compreendemos que a formagdo de professores ¢ uma importante aliada para a
dinamicidade do profissional da educagdao e acreditamos que o plano de aula ¢ uma
ferramenta essencial para o fortalecimento da aprendizagem, tanto para o discente quanto
para o docente, pois ele ¢ um auxilio para a sistematizacdo da acdo pedagdgica e registros

do planejamento didatico.
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Por isso ¢ que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental ¢é o da reflexdo critica sobre a pratica, ¢ pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio
discurso teodrico, necessario a reflex@o critica, tem de ser de tal concreto que
quase se confunda com a pratica. (Freire, 1996, p. 43-44).

A partir da pratica docente, ¢ viavel a conexao com o desenvolvimento humano,
dialogando com a didatica proposta para a aprendizagem, tanto para o professor quanto para o

aluno.

A didatica é assim valiosa mediadora do ensino, cabendo-lhe articular ensino e
formagdo humana, ao auxiliar o professor na diregdo ¢ orientagdo das tarefas do
ensino e daquelas da aprendizagem pelo aluno. Fornece assim segurancga profissional
ao professor. (Libaneo, 2022, p. 16).

Assim, temos a capacidade profissional docente assegurada pela formagdo e
direcionamento didatico para o aprimoramento das aprendizagens e desenvolvimento
humano. Neste artigo, ¢ fundamental a andlise sobre a formagdo de professores de Lingua
Portuguesa, observando a Inteligéncia Artificial, como proposta de desenvolvimento
profissional, apresentando o Plano de Aula e contemplando as quatro praticas de linguagem
(Leitura, Oralidade, Producdo de Textos e Analise Linguistica/Semidtica). O objetivo € a
analise reflexiva desse plano de aula como recurso didatico para os professores que

necessitam de subsidios pedagogicos para as suas construgdes docentes.

Com base na andlise de cada plano de aula com as praticas de linguagem elencadas
neste estudo, pode ser uma forma de contribuir satisfatoriamente com os professores que
encontram dificuldades na constru¢do dos planos de aulas de Lingua Portuguesa, alinhados a
Base Nacional Comum Curricular, nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A Base
Nacional Comum Curricular afirma que nessa etapa de ensino, o jovem/adolescente participa
das aulas com mais intensidade critica, visto que o mesmo ja tem repertdrio suficiente para

aprofundar os seus conhecimentos.

Ja no Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC, 2019) afirma que:

[...] o componente Lingua Portuguesa tem um papel importante dentro do universo
dos demais componentes curriculares, devido ao duplo papel que ele assume: além
de ser um componente curricular é também o idioma dos brasileiros. Se, enquanto
idioma, permite a comunicagdo entre estudantes e professoras/ professores; enquanto
um componente curricular, a Lingua portuguesa é parte do curriculo do Ensino
Fundamental e permite estabelecer relagdes entre os demais componentes de forma
interdisciplinar e transversal. (Ceara, 2019, p. 183).
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A circulagdo desse componente curricular, entre outros, possibilita uma interatividade
contributiva, para o aperfeigoamento da aprendizagem de forma articulada em todas as areas
de ensino. Porém, a formacdo de professores ainda precisa alcangar novas metodologias e

maior adesdo as praticas educativas, alinhadas as orientagdes vigentes.

Com isso, a formagao de professores de Lingua Portuguesa para docentes que atuam
do 6° ao 9° ano ¢ um fator desafiador, pois o desenvolvimento humano dos jovens dessa
etapa se depara ao desenvolvimento da aprendizagem, por meio da amplia¢ao do estudo com
os géneros textuais, como eles interagem nos Campos de Atuagdo e a sua forte presenga nas

plataformas digitais.

O aluno ja ndo ¢ mais 0 mesmo ¢ ndo atua como antes. Ele ndo 1€ mais em material
impresso e prefere ler nas telas. Quando solicitado a fazer uma pesquisa,
provavelmente vai utilizar um sistema de busca como o Google ou os sistemas de
acesso as bases de dados digitais (Valente, 2018, p. 17).

O professor deve estar em constante formacdo. A seguir, apresentaremos a
metodologia e o desenvolvimento deste trabalho com o Plano de Aula de Lingua Portuguesa,
a partir de reflexdes com as Praticas de Linguagem: Oralidade e Leitura, Producao Textual e
Analise Linguistica/Semidtica. A partir disso, o desenvolvimento deste estudo apresenta uma
andlise reflexiva destes planos de aula, no intuito de contribuir significativamente com a agdo

docente, através da Formacgdo de Professores e da Inteligéncia Artificial.
METODOLOGIA

O trabalho de pesquisa realizado neste artigo foi uma proficua averiguacdo com a
tematica relacionada a formagdao de Professores, como também o Plano de Aula do

Componente Curricular de Lingua Portuguesa e a Inteligéncia Artificial.

Os estudos produzidos foram a partir das leituras feitas com a Base Nacional Comum
Curricular e Documento Referencial do Ceard, em que podemos destacar as quatro Praticas de
Linguagem: Oralidade, Leitura, Producdo Textual e Analise Linguistica/Semiotica. A técnica
utilizada para o aprofundamento e andlise desse trabalho foi através de pesquisa documental,
com buscas de informagdes contributivas para o suporte necessario € base estrutural na

construcao cientifica.

126

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X



Por isso, temos alguns estudiosos como parametro para este estudo: Esteban (2016),
Libanio (1990), Marcuschi (2010), Dolz e Schneuwly (2004), Valente (2018) e Geraldi
(2010). A BNCC (2018) e o DCRC (2019) sao documentos que agregam a sele¢do da
pesquisa e revelam a investigacdo, mediante leituras e estudos. Assim, com uma abordagem
qualitativa, em que as leituras permitem o debrugar cientifico sobre esses pesquisadores acima
elencados, para o aprimoramento da metodologia e o alcance didatico almejado, tendo a

Inteligéncia Artificial como elemento contributivo para o estudo em destaque.
RESULTADOS E DISCUSSOES

O aperfeicoamento do trabalho profissional do docente perpassa pela formacgao,
seguido pelas normatizagdes do ensino vigente € a sua pratica em sala de aula. Por isso,
vamos apresentar nesse trabalho uma abordagem com estratégias didaticas para o Plano de
Aula do Componente de Lingua Portuguesa, nos anos finais do Ensino Fundamental,

estabelecendo conexdes com a Inteligéncia Artificial.
PLANO DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA

O plano de aula ¢ uma forma de organizar o conhecimento, através das condi¢des
metodologicas implementadas, construidas e reelaboradas. Na aula podemos aprender e

ensinar, como também a interagir com outros e aprofundar assuntos diversos.

Por isso, o docente precisa de apropriacdo didatica e conhecimento sobre Inteligéncia
Artificial para a execu¢do da aula utilizando as plataformas digitais, visto que o planejamento
¢ essencial para o objetivo a ser alcancado, por meio do plano de aula e as suas reconstru¢des
didaticas. Seja na elaboracdo do plano, técnicas necessarias, metodologias e recursos

necessarios.

Segue um modelo de Plano Estruturante de Lingua Portuguesa, dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, disponibilizado pela Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara e

implementado pela Rede Municipal de Ensino no Municipio de Brejo Santo, Ceara, em 2017.

Este plano tem as descricdes de cada pratica de linguagem e contribuigdes para a

execu¢do da aula, como os dados fundamentais: escola, cidade, ano, turma, turno,
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componente curricular, professor e o detalhamento da pratica de linguagem. A seguir,

demonstraremos um Plano de Aula com foco na Oralidade e Leitura.

PRATICA DE LINGUAGEM: ORALIDADE E LEITURA

A leitura deve ser um elemento presente na formagdo dos professores de Lingua

Portuguesa, pois € viavel para o desenvolvimento da pratica leitora dos discentes e docentes,

visto que o professor deve ser o leitor exemplar e, com isso, se apropriar dessa agao.

A leitura ¢ uma pratica de linguagem bastante utilizada em todos os Componentes

Curriculares, mas, em Lingua Portuguesa, existem particularidades que temos que

compreender:

A Pratica de linguagem/ Eixo de Leitura compreende a interagao ativa do leitor com
o autor, através do seu texto (escrito, oral e multissemiotico e de sua interpretagdo).
Nesse sentido, ndo apenas os textos escritos, mas também imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama), imagem em movimento (filmes,
videos, entre outros) e som (musica) sdo contempladas e cossignificadas (Ceara,
2019, p. 187).

A competéncia leitora vai além de palavras e textos escritos, ela abrange imagens,

graficos, videos, musicas, entre outros.

Compreendemos que a linguagem ¢ organizada semioticamente e renovada coletiva
e individualmente. Ela ndo ¢ apenas mais uma das capacidades humanas, ¢ também
uma mega capacidade constituidora do humano; regula nosso agir e, através dela,
nos torna conscientes desse agir. (Ceara, 2019, p. 182).

Além da leitura, temos a oralidade, com todas as condigdes de exploragdo que o

professor pode incentivar, desenvolvendo competéncias e habilidades a partir dessa pratica de

linguagem.

A Pratica de linguagem/ Eixo de oralidade compreende as praticas de linguagem em
situagdo face a face. Ela / Ele possui as seguintes possibilidades de tratamento das
praticas orais: Condi¢des de produgdo, Compreensdo de textos, Producdo de textos,
Efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos linguisticos e
multissemioticos e Relagdo entre fala e escrita (Ceara, 2019, p. 187).

A Pratica de linguagem/ Eixo de oralidade compreende as praticas de linguagem em

situagdo face a face. Ela / Ele possui as seguintes possibilidades de tratamento das praticas

orais: Condigdes de producdo, Compreensdo de textos, Produgdo de textos, Efeitos de
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sentidos provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos € Relagdo entre

fala e escrita (Ceara, 2019, p. 187).

Por isso, ¢ importante destacar a formagao de professores de forma reflexiva, com
reconstru¢des necessdrias para o aprimoramento das aprendizagens, tanto para o aluno que
sera impactado com a acgdo fortalecedora, quanto para o professor que planeja, executa e
avalia a agdo docente. Existe também a possibilidade de desenvolver diversas atividades com
os descritores das avaliacdes externas, como podemos citar o Sistema Nacional de Avaliagao
da Educacdao Basica (SAEB) e Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagdao Basica do

Ceara (SPAECE).

Nesse caso, ¢ primordial entender o caminho e a utilidade produtiva da Didética, como
meio propicio para o desenvolvimento do conhecimento, através dos mecanismos propicios
que ela desempenha, enriquecendo a agdo docente. Tendo em vista a importancia da Oralidade
e Leitura, conforme descrito acima, vamos refletir sobre a Produg¢dao Textual, pratica de
linguagem em que docentes e discentes encontram muitas dificuldades no tratamento dessa

acao.
PRATICA DE LINGUAGEM: PRODUCAO TEXTUAL

Todos os dias estamos produzindo textos, sejam orais ou escritos, utilizando material
impresso, visual ou tecnologico. Por meio da oralidade, no nosso contato com o outro e, na
escrita, por muitas vezes no envio de uma mensagem nas redes sociais, podemos destacar um

aplicativo bastante popular: WhatsApp.

Tendo em vista a larga produg¢ao de textos, o professor, através da formagdo de
professores, precisa atentar-se para utilizar essas estratégias para a aplicabilidade de novas
metodologias na producdo textual. A aula de Lingua Portuguesa com foco na Leitura e
Producdo Textual é um procedimento pedagdgico que permite agregar uma pratica de
linguagem bastante exigida: Construcao Textual.

Produzir um texto ¢ uma atividade bastante complexa e pressupde um sujeito ndo
apenas atento as exigéncias, as necessidades e aos propositos requeridos por seu
contexto socio-historico e cultural, mas também capaz de realizar diversas ac¢des e

projegdes de natureza textual, discursiva e cognitiva, antes e no decorrer da
elaboragdo textual (Marcuschi, 2010, p.65).
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Com isso, o professor precisa planejar essas aulas com consideragdes relevantes,
como: o género escolhido, o contexto social, selegdo de textos e integragdo com a leitura,

prezando pela ética, respeito e promogao da equidade.

Na elaboragdo deste Plano de Aula com foco na Leitura e Producao Textual,
percebemos a importancia ¢ a continuidade com a pratica de linguagem anteriormente
apresentada: Leitura e Oralidade. Pois, a producdo ¢ alicer¢ada através da leitura e
impulsionada através da dindmica construida neste plano de aula, podendo agregar diversas
atividades na metodologia, como a articulagdo com o género textual a ser trabalhado, etapas

da producao textual: predigdo, escrita e finalizacao do texto.

A partir da Produgdo Textual e com as outras praticas de linguagem, vamos apresentar
o Plano de Aula com foco na Andlise Linguistica/Semidtica, como forma de analisar os

elementos necessarios para adequagdo da gramatica normativa.
PRATICA DE LINGUAGEM: ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

A formagao de professores de Lingua Portuguesa necessita de avangos significativos
para o desenvolvimento dessa pratica de linguagem, relacionada a andlise
linguistica/semiotica, pois ainda temos muitos docentes com diversas dificuldades para o
aprimoramento das suas habilidades gramaticais, visto que varios fatores devem estar
atrelados para esse feito, como: formagdo de professores de Lingua Portuguesa escassa, falta
de qualidade nos cursos da area de linguagem, desmotivacdo dos docentes e formagdo

continuada de professores sem destaque na Analise Linguistica/Semidtica.

Na aula com foco na Analise Linguistica/Semidtica, ¢ primordial a integracao de todas

as praticas de linguagem, pois

quanto ao ensino da Andlise Linguistica/ Semiética, o planejamento da aula deve
considerar a articulagdo entre leitura, escuta e produgdo de texto. Destacamos a
importdncia de ndo utilizar o texto como pretexto. Na verdade, os elementos
estruturais da lingua compdem a semiose de qualquer texto e ndo a busca deles. Por
essa razdo, ¢ também necessario haver um planejamento com base em objetivos para
o ensino da lingua (Ceara, 2019, p. 187).

130

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X



Deve-se planejar a partir das constru¢des produzidas pelos alunos na aula de produgao
textual e o seu desenvolvimento, na pratica da oralidade e, apds, a harmonia com o ensino da

gramatica com a proposta apresentada nos contetidos didaticos.

Tendo em vista que a apropriacdo dessa pratica de linguagem faz-nos perceber a
grandiosidade da capacidade linguistica no seu funcionamento, pois a Analise Linguistica ¢

um

conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu
objeto: o fato de ela poder se remeter a si propria, ou seja, com a linguagem ndo s
falamos sobre o mundo ou sobre nossa relagdo com as coisas, mas também falamos
sobre como falamos. (Geraldi, 2010, p. 189).

E necessaria uma reflexdo da lingua para que o processo interativo seja alcangado com
éxito, tendo como referéncia a nossa fala, costumes e mundo em que vivemos. A seguir
apresentamos uma abordagem do Plano de Aula com foco na Analise Linguistica/Semidtica,
observando as praticas de linguagens permeadas nos seus momentos que devem ser

planejados, no intuito de congregar todas as atividades, a partir das dificuldades encontradas.

Com isso, vemos a importincia da constru¢do do Plano de Aula organizado e
atendendo a demanda pedagogica, a partir das dificuldades encontradas pelo professor na agao

docente.

Verificamos a formacao do professor com teor reflexivo, de fundamental importancia
para a sua ac¢do docente qualificada. Para isso, a compreensao e a a¢do didatica podem ser um

elo para o aprimoramento pedagdgico.
CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo de professores de Lingua Portuguesa ¢ uma ferramenta essencial para a
construcdo de aprendizagens, aperfeicoamento da pratica docente, elaboragdo de novas
estratégias de ensino e agdes pedagodgicas relacionadas as multiplas Praticas de Linguagens,
como: Leitura, Oralidade, Produg¢dao Textual e Analise Linguistica/Semiotica. Na leitura
acontece a mobilizagdo do leitor e a interacdo desse para a constru¢do e reconstrucdo de
significados. Na sala de aula, a leitura se articula de forma mais dindmica, a depender do

planejamento do professor. (Braggio, 1992).
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Neste trabalho, a Produg¢dao Textual (Oral ou Escrita) ¢ considerada como um
instrumento de constru¢do dos sentidos, mobilizador do contexto social, promovendo a
capacidade de integracdo e produgdo textual, contribuindo para o encadeamento e
textualizagdo do género textual escolhido (Dolz; Schneuwly, 2004). Na Andlise Linguistica,
fundamentamos a partir da caracterizacdo da linguagem e do objeto de fala (Geraldi, 2010).

Para tal reflexdo, sdo ativadas as relagdes, o modo da fala e o seu funcionamento no mundo.

Essas praticas de linguagens sao técnicas para o aprofundamento da linguagem e suas
nuances para o alcance da aprendizagem de forma organizada, através do Plano de Aula com
foco em cada pratica de linguagem, como apresentamos anteriormente. A BNCC apresenta no
seu site uma ferramenta para auxiliar professores de todas as etapas de ensino nas suas
construcdes a partir das habilidades e competéncias a serem consolidadas, com uma planilha

que colabora diretamente com os dados desejaveis e possiveis de edigao.

Na formacdo de professores de Lingua Portuguesa podemos relacionar os avangos,
como também os confrontos com essa nova agdo metodoldgica. Por isso, ndo apresentamos
esse Plano de Aula como fator determinante e unico para obtencdo da aprendizagem ou
modelo estatico, mas uma proposta de alinhamento com a conjuntura didatica vivenciada pelo

professor e a sua contribui¢do valiosa no desenvolvimento da aprendizagem.

Podemos acreditar que os profissionais devam conhecer as fragilidades pedagogicas
dos seus alunos e devem intervir de forma harmoniosa, pois a “A escola vai produzindo em
seu cotidiano uma série de classificagdes que indicam o lugar do fracasso.” (Esteban, 2016).
Neste caso, ¢ preciso fazer o reordenamento das suas praticas docentes, com as adequagdes

necessarias para o planejamento executavel, a partir do diagnéstico consolidado.

Portanto, ¢ possivel oportunizar diversas agdes escolares, mediante as novas
metodologias viaveis para uma educacdo contextualizada, integrando a atividade didatica a
partir da Inteligéncia Artificial. Com a organizacao do trabalho pedagdgico através do plano
de aula, a aprendizagem ¢ um meio eficaz para as interagdes sociais, humanas e psicoldgicas,
pois “também os docentes se percebem, e as vezes se surpreendem, com a dindmica que

caracteriza sua propria atuacao nas suas diferentes interagdes cotidianas.” (Esteban, 2016).
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A partir da importancia do uso da linguagem no nosso cotidiano, também podemos
destacar a utilizagdo das diferentes linguagens e formas de produgdo dessas para o meio social
e a mobilizacao da aprendizagem, por intermédio da Inteligéncia Artificial, em que as pessoas
se conectam utilizando a tecnologia. Com isso, temos 0 nosso comportamento linguistico
adequado conforme o meio em que estamos inseridos e/ou envolvidos, para o reconhecimento

transformador do poder da linguagem, seja fisico ou virtual.

A Inteligéncia Artificial (IA) pode ser uma grande ferramenta no planejamento
didatico dessas praticas de linguagem, contribuindo diretamente para o desenvolvimento da
aprendizagem, desde que o professor tenha habilidade tecnoldgica e construa o seu plano de

aula explorando as possibilidades e limitagdes.
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EDUCACAO, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E ETICA: implicagdes

nas metodologias e nas praticas docentes
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RESUMO

A partir da ascensdo das tecnologias digitais e o seu avango, com a Inteligéncia Artificial —
IA, os métodos tradicionais de ensino vém se tornando pouco efetivos para a aprendizagem.
Alunos demonstram pouco interesse e engajamento em aulas expositivas e métodos
mecanicistas de ensino fragmentado e de memorizagdo. Nesse sentido, a A é um recurso
potencial de inovagdo e geracao de maior significado para as diferentes disciplinas lecionadas.
Porém, tratando-se de criangas e adolescentes, ¢ necessario atentar as questdes ¢€ticas
envolvidas no uso da IA, garantindo o direito fundamental a educacao e atendendo todas as
dimensdes do desenvolvimento humano. Com isso, o objetivo da pesquisa foi refletir sobre as
implicagdes éticas da IA na educagdo e os seus impactos, na pratica e métodos docentes.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva, realizada pela revisdo bibliografica. Foram
consultados artigos cientificos publicados entre os anos de 2019 e 2024, na Scientific
Eletronic Library Online, Capes e Google Scholar. Os resultados indicaram que as
implicagdes éticas da IA estdo inscritas na seguranca e privacidade de dados e informagdes,
na benevoléncia, na ndo-malevoléncia, na liberdade de escolha individual e na promogao de
equidade e justi¢a. Ainda, considera-se que a IA inova a pratica do professor e torna as aulas

adaptadas a realidade do aluno e as demandas do Século XXI, porém, acarreta desafios,
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também, ao cotidiano da sala de aula, gerando consciéncia e responsabilidade diante do seu

uso.
Palavras-chave: Inteligéncia Artificial; praticas docentes; tecnologias digitais; ética.
INTRODUCAO

A partir das transformagdes culturais e sociais advindas da Revolucao Tecnologica, a
educacdo passou por debates e questionamentos pela inovacdo das suas propostas
institucionais ¢ métodos pedagogicos. O ensino tradicional, configurado pelas aulas
expositivas, informagdes verticais com o professor no centro do aprendizado, ainda faz parte
do cotidiano de muitas escolas, entretanto, tal método vem demonstrando a sua fragilidade
diante do novo perfil do aluno, questionador e interativo com inimeras informag¢des que sao

criadas e recriadas pelas tecnologias digitais.

Em escala evolutiva tecnoldgica, a Inteligéncia Artificial - IA, cada vez mais
popularizada entre estudantes, apresenta novos caminhos e possibilidades para o ensino-
aprendizagem. O seu uso, porém, deve ser debatido pela otica da ética, ja que inserir A nos
processos educacionais, apesar de potencializar o ensino pelas amplas possibilidades de

personalizagdo e inovagao, implica questdes éticas que ndo podem ser ignoradas.

A Inteligéncia Artificial (IA) pode ser compreendida como um recurso multifuncional
que auxilia tanto nas tarefas cotidianas quanto em contextos mais complexos, como os da
comunica¢do, por meio de Chatbots e personalizagdo do ensino. Estudos realizados por
Hwang e Chien (2022) evidenciaram como a IA contribui para a personalizagdo de
experiéncias, a geracdo procedural de conteido e a interagdo natural entre humanos e
ambientes virtuais, desde que a tecnologia utilizada como veiculo seja satisfatoriamente

realista.

Por outro lado, a inteligéncia artificial € uma ferramenta potencial na personalizagdo e
na adaptagdo do ambiente virtual as necessidades individuais dos alunos. Algoritmos

inteligentes podem oferecer conteudo sob medida, criar interagdes personalizadas e facilitar a
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resolugdo de problemas complexos, proporcionando uma aprendizagem mais individualizada

e dinamica (Parreira; Lehmann; Oliveira, 2021).

O ambiente virtual se desdobra num mundo de possibilidades que, quando manejado
pela colaboragdo docente e discente, pode oferecer recursos pedagdgicos significativos,
possibilitando a criacdo de desafios estimulantes a criatividade e a participacdo ativa do
estudante (Hwang; Chien, 2022). Dessa forma, o aluno, com maior autonomia e
responsabilidade, pode exercer o seu protagonismo a partir dos fundamentos da construgao

colaborativa do conhecimento.

Considera-se que a IA, apesar de levar beneficios para a pratica docente, facilitando e
motivando o estudante, também implica questdes €ticas. Nesse sentido, Santos (2023) explica
que com a A integrada na educacdo € possivel adequar as necessidades educacionais, gerar
feedbacks instantaneos, proporcionando uma aprendizagem adaptativa. Entretanto, a
privacidade de dados e a equidade de oportunidades sdo questdes que devem ser alvo de
reflexdo junto a inser¢do da IA no ambito educacional. Diante disso, parte-se do seguinte

questionamento: quais os impactos da inserc¢ao de Inteligéncia Artificial, na pratica docente?

O tema ¢ emergente diante do contexto de mudangas sociais, politicas, culturais e
educacionais provocadas pelo avango das tecnologias digitais. A presenga da IA na educagado
¢ notavel e irreversivel, demandando dedicadas reflexdes para o seu bom uso e
aproveitamento dos seus beneficios, viabilizando o aperfeigoamento do processo de
aprendizagem e equidade de acesso. Pretende-se, assim, contribuir com a constru¢ao de
conhecimentos relevantes acerca das tecnologias digitais na educagdo, com foco na IA e suas
implicagdes éticas. O objetivo da pesquisa ¢ refletir sobre as implicagdes éticas da IA na

educagdo e seus impactos, na pratica e métodos docentes.
METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva, realizada pelo procedimento técnico
metodoldgico da revisdo bibliografica. Foram consultados artigos cientificos publicados na

Scientific Eletronic Library Online, Capes € Google Scholar, com os seguintes descritores de
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pesquisa: “Inteligéncia Artificial”, “Implica¢des Eticas”, “Inovagdo Pedagogica”, “Pratica

docente”.

Foram critérios de inclusdo: artigos cientificos publicados entre os anos de 2019 e
2024 (Gltimos 5 anos), em lingua portuguesa, completos, que abordam os impactos e
implicancias éticas da IA nos métodos e praticas docentes. Foram critérios de exclusdo:
monografias, trabalhos de conclusdo de curso, capitulos de livros, artigos duplicados e que

nao correspondiam ao tema da pesquisa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Ap6s a inser¢do dos descritores de pesquisa pelas bases de dados selecionadas, foram
encontrados 67 resultados iniciais. Apos a aplicag@o dos critérios de inclusdo, foram excluidos
14 resultados fora da delimitacao temporal e 7 resultados em lingua estrangeira, restando 46
resultados. Foi feita a leitura dos titulos e resumos e aplicados os critérios de exclusao, sendo
excluidos 13 resultados incompletos ou com acesso restrito e 22 resultados que ndo estavam
em formato de artigo cientifico, restando 11 resultados para a leitura na integra. Apods a leitura
completa dos artigos restantes, 4 foram excluidos por ndo abordarem o tema da presente
pesquisa, gerando a amostra de 7 artigos para a analise. Os caminhos da pesquisa foram

apresentados na Figura 1:

Figura 1 — Fluxograma da coleta de dados

Busca Inicial
N=67

titulos e resumos

Restante para leitura dos
N=46 [

Leitura na Integra
N=11 — Excluido por

elegibilidade do tema

| / \ / =
Critérios de Inclusdo Critérios de Exclus3o
Excluidos Excluidos /

N=21 N=35

Amostra
N=7

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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As principais caracteristicas dos estudos selecionados foram apresentadas no quadro 1,
a partir das variaveis “Autor/Ano”, “Titulo”, “Objetivo”, “Método” e “Resultados” (Quadro

).

Quadro 1 — Principais caracteristicas dos artigos selecionados

percepgao e
avaliacdo dos
professores

solugdes visualizam
para lidar com os
desafios que

colocam a sua agéo
docente.

Autor/Ano Titulo Objetivo Método Resultados
Identificar a
percepg¢do que os
O desafio das professores tém Os resultados obtidos
tecnologias de destas inovacdes aconselham que se aposte no
- inteligéncia tecnoldgicas; saber desenvolvimento das
Parreira; artificial na como avaliam o seu competéncias transversais
Lehman; Educagdo: i . Estudo de caso salientadas, para permitir aos
Oliveira (2021) ¢ impacto; que , para p

professores a escolha dos
papeis docentes mais
adequados ao futuro.

Figueiredo et al.
(2023)

Desafios e
impactos do uso da
Inteligéncia
Artificial na
educagdo

Discutir os
impactos da IA na
educacio,
explorando suas
aplicacdes nas diversas
faixas etarias e
modalidades de ensino.

Revisdo de
Literatura

Os resultados apontaram que 4
IA pode contribuir para
personalizar a aprendizagem,
criar ambientes educacionais
mais autonomos, otimizar a
avaliacdo dos alunos, entre
outros. Entretanto, é
fundamental considerar suas
implicacdes éticas, além das
questdes relacionadas aos
aspectos neuroldgicos,
cognitivos e emocionais,
especialmente, quando se
trata do uso da IA por criangas
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Rodrigues;
Rodrigues (2023)

A inteligéncia artificial

na educagdo: os
desafios do ChatGPT

Refletir, com base na
Teoria Critica da
Tecnologia de Andrew
Feenberg, como a IA
pode ser potencializada
frente ao embaraco
aversivo comum ao que
exige
mudangas.

Revisdo
Bibliografica

Dados apontam para duas
vertentes: a primeira que situa|
a IA generativa como evento 4

ser inibido das
instituigdes de ensino, devido 4
falta de
regulamentagdes éticas, € outrs
que orienta
potencializar o uso desses
produtos com finalidade
critica, na perspectiva de
inteligéncia aumentada.

Cruz et al.
(2023)

IA na sala de aula: como

a Inteligéncia Artificial
esta redefinindo os
métodos de ensino.

Apresentar a percepgao
e uso das tecnologias
moveis por alunos do
ensino fundamental,

faixa etaria de 7 aos 10

anos.

Pesquisa-Acao

Observou-se nas oficinas os
aspectos socioculturais e
interativos da turma
composta por 22 alunos,
bem como a colaboragao
entre eles e a aceita¢do ou
ndo das tarefas sugeridas e a

socializagdo com o aluno
autista, e deste com a turma
e com os dispositivos
madveis e 0s recursos
apresentados para resolver
as questdes matematicas e
demais desafios propostos.

Fernandes et al.
(2024)

A ética no uso de
inteligéncia artificial
na educagao:
implicagdes para
professores e
estudantes

Analisar a literatura
existente para
entender as
implicacdes éticas do
uso da IA na
educagdo, focando
tanto em beneficios
quanto em riscos

Revisdo de
Literatura

A analise destacou a
necessidade de uma
abordagem multidisciplinar
para garantir que a IA seja
aplicada de maneira justa e
inclusiva no ambiente
educacional.
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Santos et al. (2024)

Inteligéncia artificial na
educagdo

Abordar o impacto
crescente da
Inteligéncia Artificial
(IA) na educagdo,
explorando como ela
esta transformando
praticas pedagbgicas e
os desafios decorrentes

Revisdo
Sistematica

Os resultados indicam que a
IA contribui
significativamente para a
personalizacdo do ensino,
oferecendo ambientes de
aprendizagem adaptativos ¢
centrados no aluno.

de sua implementacao.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A Inteligéncia Artificial na educacdo estd inserida no contexto das revolucdes
tecnologicas que geraram profundos impactos na forma de aprender e ensinar. Fernandes et al.
(2024) destacam que, o mesmo passo que a [A oferece oportunidades de inovagdo didatica e
aperfeicoamento dos processos de aprendizado, devem ser aplicados a partir da consideragdo

dos seus riscos éticos.

Dessa forma, ao usar a IA, o docente precisa alinhar tal pratica aos fundamentos éticos
que garantem a preservagdo da autonomia, da beneficéncia e ndo-malevoléncia e da justica.
Estard, assim, garantindo que a IA implique beneficios equitativos no ambiente educacional,
promovendo o bem-estar, priorizando as liberdades de escolha dos usuarios e ndo causando

maleficios ou danos (Fernandes et al, 2024).

O gerenciamento de grande quantidade de dados pela IA gera preocupagdes quanto a
seguranga ¢ privacidade dos alunos. Para criangas e adolescentes, piblico vulneravel ao abuso
e exploragdes, ¢ necessario garantir a protecdo dos dados e informagdes que possam colocar

em risco psicoldgico ou fisico qualquer um dos envolvidos (Figueiredo et al, 2023).

Entre os grandes desafios da IA estd a ocorréncia dos vieses sociais carregados pelos
algoritmos que podem impactar na perpetuacdo das desigualdades sociais e raciais. A
superagdo deste desafio ocorre a partir da leitura responsavel e critica dos sistemas de IA para

identificar os vieses sociais. Mais do que identificar, ¢ necessario mitigar os vieses sociais por
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meio de uma abordagem multidisciplinar, garantindo que o emprego da A na educacdo seja

inclusivo e justo (Fernandes et al, 2024).

Fernandes et al. (2024) recomendam a constru¢do de diretrizes éticas para a
implementagdo da IA na educagdo. E de reconhecimento geral que a IA tem potencial para
tornar a educagdo significativa, adaptada as necessidades do aluno, tornar as experiéncias
mais dindmicas e interativas, gerando maior motivacdo. Ainda, a partir de feedbacks, gerar
aporte para reflexdo docente e constru¢ao de praticas que supram as reais necessidades dos

alunos.

A TA tem sido notada quando aplicada por plataformas adaptativas da aprendizagem,
como a Cogini, usada no Reino Unido, capaz de adequar os conteudos a personalizagdo e
acompanhamento na escola. No Brasil, plataformas como Geekie e Khan Academy, sao
amplamente reconhecidas para a personalizacdo da aprendizagem. Ainda, o ChatGPT,
desenvolvido pela empresa OpenAdi vem ganhando espaco para a otimizagdo de pesquisas e

melhora na produtividade estudantil (Figueiredo et al, 2023).

Nesse sentido, Santos et al. (2023) destacam o sistema de tutoria inteligente que
oferece suporte e feedback personalizados para o aluno. Estes sistemas sdo capazes de
identificar as principais dificuldades do aluno e adaptar materiais que possam auxiliar em sua
aprendizagem. Sdo diferentes funcionalidades atribuidas a IA que permitem ao docente e

gestores explorarem variadas dimensdes do processo de ensino.

A inteligéncia artificial (IA) apresenta um leque de ferramentas que podem
revolucionar o campo da educacdo, oferecendo beneficios significativos tanto para os

professores quanto para as institui¢cdes educacionais.

Para as instituigdes educacionais, a IA pode otimizar a gestao de recursos, a analise de
dados educacionais e a tomada de decisOes estratégicas, além de identificar lacunas no
curriculo e fornecer insights para o desenvolvimento de programas de estudo mais eficazes

(Santos et al, 2023).
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Porém, além das dimensdes de seguranca de dados e dos vieses sociais, Figueiredo et
al. (2023) consideram o uso de IA por criangas, deve-se atentar, também, para os aspectos
emocionais e psicologicos. Na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
uma das preocupacdes constantes de educadores € quanto a exposi¢ao de telas e riscos
neurologicos para a crianga. Para que as tecnologias possam ser aproveitadas na infancia,
deve-se ter consciéncia da implantagdo de medidas preventivas aos riscos emocionais €

associados a exposicao de telas.

Para compreender os desafios que a IA impde a pratica docente, Parreira, Lehmann e
Oliveira (2021) aplicaram questiondrio a docentes com questdes relacionadas ao uso da [A
nas praticas em sala de aula. Os respondentes do estudo manifestaram uma atitude positiva
diante das inovagdes de primeira geracdo de tecnologias, percebendo-as como facilitadoras do

desenvolvimento de competéncias humanas.

Tal perspectiva ¢ considerada um alicerce para esforcos de mitigacdo dos potenciais
impactos negativos do uso extensivo dessas tecnologias, por meio do aprimoramento de
habilidades transversais como escuta ativa, interagdo resolutiva, lideranca e uma abordagem
investigativa no ensino. Contudo, identifica-se uma dificuldade em discernir entre as
tecnologias de primeira e segunda geragao e avaliar o impacto das Gltimas nas suas profissdes,
ainda que haja o reconhecimento de uma necessidade iminente de mudanga no perfil de

competéncias requeridas (Parreira; Lehmann; Oliveira et al, 2021).

Pela inovagdo de processos pedagogicos e de aprendizagem proporcionados pela 1A,
ainda se tem preocupacdes acerca da confiabilidade e precisdo das informagdes fornecidas por
Chatbots, como o ChatGPT. O ChatGPT constroi a sua base de aprendizagem em dados
heterogéneos, podendo ser impreciso, limitado ou ndo confiavel nas suas informagdes. Ainda,
ha a questao do plagio estudantil, pois com a facilidade de obter acesso aos trabalhos prontos,

o docente passou a ter grande preocupacdo quanto a originalidade dos trabalhos apresentados.

O ChatGPT foi investigado, também, no estudo de Rodrigues e Rodrigues (2023),
pautando-se nas implicagdes da IA para a educacao e pratica docente. Foi revelado que hd um

impasse no ensino superior quanto ao uso da IA, pois, de um lado, defende-se o banimento da
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ferramenta enquanto nao houver claras regulamentagdes éticas sobre o seu uso em ambiente
educacional, enquanto do outro lado, professores defendem que a ferramenta esta inserida no

rol da inteligéncia aumentada, devendo ser explorada para a otimizagao da aprendizagem.

Nesse contexto, deve-se ressaltar que, apesar das implicagdes €ticas, que demandam
respostas assertivas e rapidas pela mobilizacdo multidisciplinar, os recursos da [IA vém
potencializando o ensino-aprendizagem, gerando inovagdes necessarias para a adequagdo dos
métodos e processos educacionais as necessidades do Século XXI. Como demonstrado pela
pesquisa de Cruz et al. (2023), que realizaram uma pesquisa-a¢gao composta de 4 oficinas com

estudantes do ensino fundamental nos seus anos iniciais.

Cruz et al. (2023) identificaram trés dominios principais nos quais a IA transforma a
educagdo, sendo estes, a personalizacdo do aprendizado, apoio aos professores, e feedback
automatizado. Utilizando algoritmos avangados e técnicas de aprendizado de méquina, os
sistemas de IA adaptam o contetido, as avaliacdes e o feedback as necessidades e ritmos de
aprendizado individuais dos alunos. Isso ndo apenas torna a aprendizagem mais eficaz e
envolvente, mas também ajuda a atender a diversos estilos de aprendizagem, promovendo

inclusao e equidade.

A TA auxilia os professores tanto em tarefas administrativas quanto pedagdgicas,
automatizando atividades demoradas como a gestdo de notas e a preparacdo de materiais
didaticos. Isso permite aos professores dedicarem mais tempo ao ensino direto e a interacao
com os alunos (Cruz et al, 2023). Apesar do potencial da IA para transformar o ensino e a
aprendizagem, ¢ fundamental que o seu uso seja como uma ferramenta complementar ao
ensino humano, ¢ ndo como substituto. A eficacia da IA na educacdo depende de uma
implementagdo cuidadosa, considerando o contexto, as necessidades e o0s recursos

disponiveis.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo refletir sobre as implicagdes éticas da IA na educacido e
seus impactos, na pratica e métodos docentes. Para tanto, foi feita uma revisao de literatura

compreendendo o conceito de A, como sistemas capazes de realizar tarefas normalmente
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realizados por humanos, sdo recursos complexos e multitarefas que podem auxiliar em

diversos contextos cotidianos.

Na educagdo, o seu uso ¢ capaz de potencializar a pratica docente e a aprendizagem
discente pela personalizacdo e adaptacdo do ensino, tutoria inteligente, identificando as
necessidades e dificuldades do aluno para gerar conteidos mais significativos, ainda
feedbacks completos e automaticos, beneficiando a progressdo de aprendizagens e
desempenho escolar. O docente pode inovar as suas aulas a partir de recursos inteligentes,
otimizar o tempo de gerenciamento de dados e producdo de material didatico, podendo

dedicar-se mais diretamente ao processo de ensino.

Entretanto, com a pesquisa foi possivel compreender que a IA na educagdo apresenta
desafios éticos, como a seguranca de dados dos usuarios, a promogao de justica e equidade, a
dimensao da benevoléncia e ndo-malevoléncia e a priorizagdo da liberdade de escolha dos
usuarios. Ainda, os docentes enfrentam desafios com o uso indevido da IA, que pode

prejudicar o processo de aprendizagem.
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RESUMO

Este artigo, tem como objetivo analisar, através de pesquisa bibliografica, os aspectos que
envolvem a necessidade de formacao continuada dos docentes, bem como a sua apropriagao
da cultura digital, visando a melhoria da qualidade do ensino oferecido aos estudantes. E, ao
mesmo tempo, incentiva o professor a adquirir contetidos que aperfeicoem a sua pratica, a fim
de poder desenvolver os seus processos ensino-aprendizagem, atualizando-o os seus contextos
e adaptando-se as estruturas dos sistemas educacionais. Destaca ainda que a formacao
continuada possibilita ao professor a pratica de planejar as agdes de ensino que resultem na
aprendizagem efetiva, proporcionando-lhe o saber criar e gerir ambientes de aprendizagem e
conduzir as praticas pedagdgicas a partir dos objetos do conhecimento, competéncias e
habilidades previstas no curriculo, com o auxilio das ferramentas digitais disponiveis nas

institui¢des de ensino em que se encontram inseridos.
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INTRODUCAO

Segundo a Constitui¢ao Federal de 1988, a formacao continuada para professores ¢ um
direito assegurado, cuja finalidade ¢ promover aos docentes uma aprendizagem constante,
visando o compartilhamento de experiéncias do cotidiano escolar e incentivando o
desenvolvimento das competéncias dos docentes, com o intuito de promover uma reflexao
continua acerca da propria pratica. A partir de uma pesquisa bibliografica, utilizando o
material tedrico de autores mencionados nas referéncias bibliograficas deste artigo, alinhados
com a nossa experiéncia de duas décadas na docéncia, nos propomos a contribuir com a
compreensdo acerca da contribuicdo da cultura digital na formagdo docente e a necessidade

das suas atualizagdes metodoldgicas, para o aperfeigoamento da sua pratica pedagogica.

Dessa forma, pretendemos analisar os aspectos que envolvem a necessidade de
formacao continuada dos docentes, bem como a sua apropriagdo da cultura digital, visando a
melhoria da qualidade do ensino oferecido aos estudantes. E, a0 mesmo tempo, incentivando
o professor a adquirir conteudos que aperfeigoem a sua pratica.

A Formacdo Continuada em Servigo deve oferecer aos docentes a oportunidade de
aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte de um formador

experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando aprendizagens ja desenvolvidas]...]
(Brasil, 1988, art. 13°)

Com o surgimento das novas tecnologias digitais, como aplicativos educacionais,
livros multimidia, e uma infinidade de ferramentas tecnologicas, que atendem as mais
diversas necessidades do cotidiano, € necessario que o professor busque, continuadamente,
conhecimentos acerca do uso adequado das tecnologias que oferecem praticidade e
contribuem para facilitar a compreensdao dos conteudos, tornando as aulas mais atrativas e

ampliando as possibilidades de ensino incorporadas ao contexto da sala de aula atual.

A utilizagao dessas novas possibilidades de ensino nao so6 auxiliam a pratica diaria do

docente, como promovem o desenvolvimento gradativo das suas competéncias, o que faz com
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que a sua pratica metodologica seja cada vez mais aprimorada, no intuito de desenvolver um

trabalho de qualidade que atenda as necessidades e expectativas do aluno do século XXI.

A partir do uso dessas novas ferramentas tecnologicas, os professores terdo a
possibilidade de estabelecer uma relacdo de ensino-aprendizagem com o seu aluno de forma
eficaz, possibilitando a este um ensino de abrangéncia multidisciplinar, enriquecido por
pesquisas e acesso a plataformas de ensino que induzam o aluno a busca pelo conhecimento
através de pesquisas. Essa pratica continuada devera desenvolver gradativamente uma maior

autonomia no ato de aprender.

O professor que conta com todos os recursos tecnologicos para o desenvolvimento
metodoldgico das suas aulas, seguido de um manejo adequado das novas ferramentas e aliado
a um planejamento que contemple a realidade dos alunos, contard com grandes aliados que o
ajudardo a esclarecer as questdes mais relevantes acerca da atualidade, e estara apto para
enfrentar novos desafios a pratica docente a medida que estes forem surgindo no cenario

educacional.
DISCUSSOES ACERCA DA CULTURA DIGITAL NA FORMACAO DOCENTE

A formacgao continuada dos professores da educagao basica ¢ um assunto contemplado
na Resolu¢do do CNE/CP n° 01/2020, como essencial para a pratica docente, bem como para
a qualificacdo dessa pratica, considerando as multitarefas a ela conferidas no exercicio da
docéncia, conforme citagao do artigo:

A Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Basica é entendida como
componente essencial da sua profissionalizagdo, na condi¢do de agentes formativos
de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas
da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo

desempenho da sua pratica social ¢ da qualificagdo para o trabalho. (Brasil, 2020,
art.4°)

A educagdo pds-moderna esta associada ao avango dos meios de comunicagdo,
considerando que a forma de ensinar e aprender estd sendo constantemente moldada de
acordo com o desenvolvimento das sociedades no decorrer dos anos. E um processo continuo

que ndo permite regresso. Tanto o professor quanto o aluno precisam adequar-se aos padrdes
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digitais do cenario educacional, que exige de ambos um maior aprofundamento do uso

apropriado das suas ferramentas pedagogicas poés-modernas.

Para Belloni (1999, p.54), a educagdo ¢ e sempre foi um processo complexo que
utiliza a medida de algum tipo de meio de comunicacdo como complemento ou apoio a a¢ao
do professor na sua interacdo pessoal e direta com os estudantes, portanto, cabe aos
educadores, através do uso dos meios de comunicacdo modernos, assumirem a fungdo de
auxiliar os alunos no acesso a esses recursos de maneira que contribuam para o seu
desenvolvimento, orientando-os em pesquisas que poderdo possibilitar o desenvolvimento

desses alunos nas mais diversas areas de conhecimento.

A tecnologia pode e deve ser grande aliada do professor, sendo capaz de oferecer
infinitas possibilidades de acesso as ferramentas digitais disponibilizadas nas mais diversas
plataformas educacionais e favorecendo o avango na ampliacdo dos conhecimentos

apresentados em sala de aula, tanto em ambiente fisico como virtual.

Dessa forma, aliar as novas metodologias aos métodos tradicionais amplia as
possibilidades de alcance dos objetivos estabelecidos pelo professor, considerando que as
novas metodologias visam contribuir com o professor no seu processo de pratica de ensino,
promovendo a capacidade de compreender qual o recurso mais adequado para cada tipo de
conteudo apresentado.

Usar a tecnologia a favor da educagdo ¢ saber utilizd-la como suporte auxiliar na
busca da qualidade do processo educacional. Tecnologia é um conjunto de discursos,

praticas, valores e efeitos sociais ligados a uma técnica particular num campo
particular. (Belloni, 1997, p.53).

Zanela (2007) afirma que os instrumentos tecnologicos utilizados em sala de aula
proporcionam “[...] um novo sentido no processo de ensinar desde que consideremos todos os
recursos tecnologicos disponiveis, que estejam em interacdo com o ambiente escolar no
processo de ensino-aprendizagem” (Zanela, 2007, p.26). Um ensino de qualidade s6 ¢
possivel com investimentos € recursos necessarios para a sua aplicagdo, considerando que a

diversidade de recursos proporciona um desdobramento de possibilidades de
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ensino-aprendizagem e interagdo, eficazes para desenvolver o individuo e capacita-lo para o

desenvolvimento de novas habilidades.

Considerando o avanco das tecnologias ¢ necessario que a escola acompanhe esse
processo de inovagdo, oferecendo ao professor, recursos que favorecam a sua pratica e
contribuam para o despertar do interesse de cada aluno tornando-os pesquisadores cada vez

mais motivados em aprender os conteidos abordados.

Embora o uso das tecnologias digitais esteja presente em todos os seguimentos da
sociedade, em relagdo a educacdo, a sua utilizacdo tem avancado de forma desigual por parte
dos docentes. Existe ainda muita dificuldade no manejo dessas novas ferramentas, impedindo

a ampliacdo das possibilidades de exploracao e das suas contribuigdes na pratica pedagogica.

Desde o acontecimento da pandemia, houve um investimento por parte das instituicdes
publicas e privadas, na aquisicdo de equipamentos que possibilitassem a continuidade do
ensino durante aquele periodo emergencial, em que as aulas eram dadas a distancia. Porém,
ndo houve tempo para ofertar ao professor, naquele momento, um curso para ensina-lo a

utilizar as ferramentas necessarias naquele periodo.

A pandemia acabou, e muitas escolas passaram a utilizar cotidianamente os recursos
tecnologicos de acordo com a sua realidade, mas ainda existem algumas dificuldades que
impedem o professor de acompanhar o ritmo em que as ferramentas digitais se atualizam, o
que gera a necessidade de trazer o professor também para a sala de aula, dessa vez como
aluno, a fim de manté-lo conectado com as atualizagdes de softwares, plataformas e demais

ferramentas digitais, as quais passaram a ser seus novos recursos metodologicos.

E necesséario evidenciar na formagdo dos professores que os mesmos nio possuem
conhecimento de todas as tecnologias disponiveis para as praticas metodoldgicas, e nao
conseguem conhecer e utilizar as tecnologias em tempo habil, antes que elas se tornem
ultrapassadas. As atualizagdes e aprimoramentos nos equipamentos tecnolégicos acontecem
num curto espago de tempo, mas nem sempre as instituigdes acompanham essas substituicdes
por maquinas mais atualizadas. Por isso, o professor precisa selecionar as ferramentas que

estao disponiveis na sua instituicdo de ensino e as que os alunos possuem acesso € que sejam
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de interesse dos mesmos para eles terem possibilidades de usa-las no processo de
aprendizagem e que permitam a ambos acompanhar a atualizagdo desses recursos que se

encontram disponiveis.

Nessa perspectiva, Silva, Barreto e Silva (2017) enfatizam que:

[...] integrar curriculo e tecnologia ndo se resume a digitalizagdo do contetido. Em
outras palavras, nao se trata de substituir quadro e giz por lousas digitais ou cadernos
por computadores portateis. Isso porque a mera transposi¢do ndo traz nada novo as
praticas escolares - ¢ apenas uma pratica tradicional “fantasiada” de inovadora. [...]
E mais: € necessario propiciar a rearticulagdo das praticas sociais ao fazer uso da
tecnologia. (Silva, Barreto e Silva, 2017, p. 455).

Pelo crescente uso das tecnologias digitais no contexto social e no cotidiano dos
alunos, as tecnologias digitais t€ém sido tema dos encontros de formagao para professores nas
instituicdes educacionais de todos os seguimentos da Educagdo Basica. Elas investem em
momentos € cursos que proporcionem ao professor o despertar consciente da importancia da
utilizacao dos meios tecnoldgicos digitais como recurso da sua pratica pedagogica, fazendo-o

refletir sobre a sua importancia no processo de ensino e aprendizagem no contexto atual.

Entretanto, Bates (2017), destaca que o uso das tecnologias digitais na educagdo nao
significa que haverd uma melhoria da qualidade do ensino, exceto sejam utilizadas
ferramentas planejadas com base em propostas metodologicas capazes de atender as
necessidades de aprendizagem dos alunos, bem como o acesso as tecnologias e toda a

estrutura necessaria para a sua utilizagao.

Essa utilizagdo das tecnologias por parte dos professores, vai muito além de simples
manejo e deve possibilitar a compreensao critica da sua funcionalidade no contexto da pratica
pedagdgica, vinculada a um curriculo que promova ao educando a agdo constante de

apropriagdo do saber.

A importancia do uso das tecnologias digitais nas praticas relacionadas com o
processo de ensino-aprendizagem viabiliza o acesso do aluno as informacgdes capazes de

auxilia-lo na construcdo do seu conhecimento.

Almeida e Valente (2011) compreendem que a formacao do professor:
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[...] envolve muito mais do que prové-lo com conhecimento técnico sobre as TDIC.
E necessario [...] criar condigdes para que o professor saiba recontextualizar o
aprendizado e a experiéncia vivida durante a sua formagdo para a sua realidade em
sala de aula, compatibilizando as necessidades de seus alunos. (Almeida; Valente,
2011, p. 50).

A formacao tecnologica do professor possibilita que tanto docentes quanto discentes
tenham maiores possibilidades de interagdo através de redes de comunicagdo virtuais, além de
ampliar a criatividade dos mesmos no acesso a diferentes plataformas e aplicativos

relacionados ao dia a dia da pratica pedagogica.

A tecnologia transferiu o papel do professor, de transmissor do conhecimento, para
mediador das possibilidades de ensino-aprendizagem, tornando o aluno mais autdnomo,

tornando-se o que hoje se nomeia como “protagonista” do proprio conhecimento.

Algumas dificuldades ainda se apresentam na formacdo de professores no que se
refere a utilizar as tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem de forma critica

e criativa, possibilitando que esses recursos didaticos alcancem os seus objetivos.

Apesar da disponibilidade de recursos digitais, especialmente apds a pandemia, ainda
existem entraves para o uso das tecnologias educacionais, que comprometem
significativamente o processo de ensino, bem como a falta de equipamentos disponiveis para
alunos e professores em algumas institui¢des. Embora o acesso as tecnologias ainda seja, de
certo modo, complexo no cotidiano escolar, professores e alunos podem identificar as
dificuldades encontradas por ambos e juntos, solucionarem as suas dificuldades através de

ajustes para a melhoria da pratica em sala de aula.

As dificuldades tendem a ser superadas quando as formagdes docentes promovem
acesso pratico, disponibilizando o uso dos equipamentos tecnologicos continuamente nas
formagdes, pois ¢ a partir do acesso pratico e continuo, que o professor passa a construir
competéncias para ele poder desenvolver o ensino por meio das tecnologias digitais. O uso
das diferentes midias digitais intensificam o processo de aprendizagem e favorecem a eficacia

do ensino, bem como a interagdo entre os alunos.
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A Organiza¢dao das Nagdes Unidas (ONU) defende o pensamento de que a pratica
docente mediada pelas tecnologias possibilita uma melhoria no processo de aprendizagem e
na mediacao do ensino, trazendo beneficios econdmicos e sociais, a fim de “contribuir para
um sistema de ensino de mais qualidade, que possa dar prosseguimento ao desenvolvimento

econdmico e social do pais”. (UNESCO, 2009, p. 05).

As politicas educacionais voltadas para a formagdo de professores em relagdo a
utilizacdo das tecnologias digitais no contexto escolar, também exercem um papel muito
importante na sua pratica, pois elas podem promover mudancas ¢ melhorias para a qualidade

da educagdo, além de contribuir para o desenvolvimento profissional do professor.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto nesta pesquisa, pretendemos trazer a reflexdo a necessidade de
investimentos na formagao continuada dos docentes, bem como a sua apropriacao da cultura

digital, visando a melhoria da qualidade do ensino oferecido aos estudantes.

Embora o uso das tecnologias digitais esteja presente em todos os segmentos da
sociedade, em relagcdo a educagdo, ainda existem muitas dificuldades no manejo dessas novas
ferramentas por parte dos docentes, que retarda a ampliagdo das possibilidades de exploragao

e das suas contribui¢des na pratica pedagogica.

Desde o acontecimento da pandemia, houve um investimento por parte das instituicdes
publicas e privadas para a aquisi¢do de equipamentos que possibilitaram a continuidade do
ensino durante aquele periodo emergencial, em que as aulas eram dadas a distancia. Porém,
ndo houve tempo para ofertar ao professor um curso para ensina-lo a utilizar as ferramentas
necessarias naquele periodo emergencial, uma realidade em que vivenciamos na pratica, como
professora de escola publica, no interior de Pernambuco. Quando foram entregues os
equipamentos para continuidade do ensino, apds o periodo de espera para formalizagao das
aquisicoes, os equipamentos foram destinados apenas aos professores efetivos, porém os

professores contratados permaneceram sem notebook e modem.
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Levando em consideragdo o papel da escola nesse processo de transformacdes
tecnologicas, € essencial que se oferega ao professor suporte para a sua pratica docente,
através da disponibilidade de equipamentos, formacdes continuadas e ambiente favoravel ao
uso das tecnologias. Constatamos que os processos de ensino-aprendizagem devem ser
atualizados nos seus contextos, eles precisam adaptar-se as estruturas dos sistemas
educacionais, proporcionando uma aprendizagem eficaz e significativa, apropriando-se dos

objetos do conhecimento, competéncias e habilidades previstas no curriculo, com o auxilio

das ferramentas digitais disponiveis nas institui¢des de ensino em que se encontram inseridos.

Reconhecemos a importancia que as institui¢des de ensino precisam dar a formagdo
continuada de professores, sobretudo nesse contexto de pods-modernidade, no intuito de
minimizar as dificuldades de acesso as ferramentas digitais no ambiente escolar,
possibilitando um ensino mais dindmico, criativo que auxilie professores e alunos no

exercicio da sua cidadania.

Dessa forma, compreendemos que o processo de continua formagao dos professores
oportuniza a descoberta de novas possibilidades metodologicas, quando essa formacao
disponibiliza o acesso aos recursos tecnologicos para o manuseio ¢ fornece as devidas
orientacdes acerca do uso das ferramentas digitais e das plataformas educacionais, que
poderdo oferecer aos docentes, as ferramentas tecnoldgicas necessarias para o uso das novas
metodologias, bem como aproxima o aluno no seu objeto de estudo, tornando o processo de

ensino-aprendizagem ainda mais significativo.
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RESUMO

A inclusdo escolar de criangas com deficiéncia tem sido uma das grandes preocupagdes do
sistema educacional nos ultimos anos. Este artigo tem como objetivo central realizar uma
revisdo bibliografica sobre as diferentes concepgdes do processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia na educagdo escolar brasileira. A pesquisa apresentada foi realizada no segundo
semestre de 2023, utilizando informagdes de autores que, em seus trabalhos mais recentes,
vém discutindo essa mesma linha tematica. O que se definiu nesta pesquisa € que a escola tem
um significativo e intenso papel na vida do aluno com deficiéncia, e neste sentido a
comunidade escolar, incluindo os pais ou responsaveis, devem se envolver de forma direta e
indireta para que estes tenham um rico desenvolvimento e se sintam acolhidos para
prosseguir com os estudos. Além disso, o sistema educacional deve fazer muito mais para
que esses alunos alcancem uma educagdo que faga realmente a diferenca, investindo na
capacitacdo dos profissionais que atendem a este publico e na infraestrutura para recebé-los,
inclusive dando a devida atengdo para as tecnologias disponibilizadas no ambiente escolar,

que vao ser utilizadas durante as atividades do seu dia a dia.
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INTRODUCAO

No Brasil, a educacao inclusiva enfrenta diversos desafios, como infraestrutura
inadequada nas escolas, preconceito social enraizado, escassez de material didatico adaptado e
falta de capacitacdo dos professores. A escola deve estar preparada para atender aos alunos
em todas as dimensdes de suas necessidades, sejam elas relacionadas ao ensino, a
socializagio ou & adaptacdo. E essencial que os profissionais saibam como conduzir a
convivéncia entre alunos com e sem deficiéncia, promovendo um ambiente de integragdo
para todos. Além disso, ¢ fundamental a unido entre familia e escola para garantir a inclusao

e os direitos desses estudantes.

Como mencionado por Carvalho (2007), alunos com necessidades educacionais
especiais sdo frequentemente discriminados e excluidos, o que reduz drasticamente suas
oportunidades de aprender e de desenvolver o convivio social. A integracdo entre pessoas
consideradas “normais” e aquelas com algum tipo de deficiéncia ¢ crucial para o convivio em
sociedade. A colaboragdo entre familia e escola pode parecer simples, mas € essencial para a
formacgdo cidada e para assegurar que os direitos da pessoa com deficiéncia sejam respeitados

e efetivados, além de possibilitar a pratica da educagdo inclusiva de qualidade.

Nesse sentido, todos devem ser devidamente instruidos para o momento da inclusdao
escolar, uma vez que, como destaca Repoli (2010, p. 15), “€ nos bancos escolares que se
aprende a desenvolver a cooperacdo e¢ a contribui¢ao individual para a consecu¢ao de
objetivos comuns de um mesmo grupo”. E necessario que os responsaveis fagam todo o
possivel para proporcionar conforto aos educandos, de modo que todos compreendam e
tratem a situacdo como algo natural. Como alerta Favero (2007, p. 24), “a presenga desses
alunos em salas de aula comuns pode até ser novidade, mas ¢ um direito e, no tocante ao
ensino fundamental, também um dever do Estado e dos seus responsaveis”. No entanto, ¢
possivel perceber que, em muitos casos, as exigéncias previstas em lei ainda ndo se refletem

de forma efetiva nas praticas educacionais.
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Neste artigo, abordamos a tematica das Tecnologias Assistivas na Educagdo Especial,
com o objetivo central de realizar uma revisao bibliografica sobre as diferentes concepgdes
do processo de inclusdao de alunos com deficiéncia na educagdo escolar brasileira. Dessa
forma, destacamos como tem sido a inclusdo desses alunos, as tecnologias assistivas, o seu
desenvolvimento em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, além da socializagdo com
outras criancas. Também sera discutido a importancia da familia nesse processo, pois a

negligéncia dessas agdes pode dificultar o acesso a uma educagdo de qualidade.

Assim, procurou-se entender como tem sido a assisténcia em salas de aulas regulares
como o atendimento no contraturno na busca de aprimoramento no processo do
ensino-aprendizagem. Neste contexto, o sistema educacional tem uma grande tarefa no que
diz respeito as responsabilidades que devem ser feitas em prol desse publico para alcangar o

que determina a lei (Favero, 2007).

A pesquisa que este artigo apresenta foi realizada no segundo semestre de 2023 e para
fazer este levantamento, buscamos trabalhos publicados nos ltimos anos que tratam desta
mesma linha tematica e que vao ao encontro com a proposi¢ao deste artigo. A partir desse
levantamento, obtivemos diversos trabalhos que tratam sobre essa tematica que foram

tomados como base para esse trabalho.

Alguns autores importantes que tratam sobre tecnologias assistivas sdo: Galvao
(2013), ja em relagdo a inclusdao na Educagdo Especial: Favero (2007), Repoli (2010), sao
influentes referéncias e se tratando da importancia da Integracdo Escola-Familia serao
considerados neste trabalho: Carvalho (1999). Todos estes autores fundamentam o presente
trabalho, assim como leis e politicas publicas que regulam a educagao especial e inclusiva no

Brasil.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A trajetéria da Educagdo Especial apresenta trés momentos marcantes em sua historia:
a Fase da Exclusdo, Fase da Segregacdo e a Fase da Integracdo. Na Fase da Exclusdo, o
proprio nome ja indica o carater desse periodo, no qual as pessoas com deficiéncias eram

propositadamente excluidas do ambiente educacional, consideradas seres humanos incapazes
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de socializarem com os alunos considerados "normais". Suas limitagdes, resultantes das
deficiéncias, eram encaradas por muitos como obstaculos intransponiveis, impossibilitando a
convivéncia de maneira considerada natural. Nesse contexto historico, chegou-se a um ponto
em que a religido contribuiu para o descarte dessas pessoas, rotulando-as como seres intteis a
sociedade e interpretando suas deficiéncias como sinais maléficos provenientes do
sobrenatural, conforme aponta um autor:

A propria religido, com toda a sua for¢a cultural, ao colocar o homem como

“imagem e semelhanga de Deus”, ser perfeito, inculcar a ideia da condi¢do humana

como incluindo perfeicdo fisica e mental. E ndo sendo “parecidos com Deus”, os

portadores de deficiéncias (ou imperfeigdes) eram postos a margem da condigdo
humana (Mazzota, 1996, p.16).

Todavia, ¢ interessante mencionar quanto que a histéria descreve onde fatores
religiosos demonstram as primeiras atitudes de compaixdo e acolhimento pelas pessoas
deficientes. A partir desse contexto, pensadores renomados como Vygotsky se empenharam
numa batalha em prol desses individuos que além dos que portavam deficiéncias de origem
fetal, haviam as vitimas de fatores sociais, como guerras e doengas ocasionais. Mesmo nesse
contexto, pouco se tem falado das pessoas com deficiéncia e da participagdo ativa no que se

diz respeito a escolaridade até a idade moderna.

No século XX, destaca-se a chamada Fase da Segrega¢do como um periodo de
relevancia significativa, marcando o inicio do atendimento as pessoas com deficiéncia. Esse
momento representou uma jornada extensa na busca por seus direitos como seres humanos,
visando proporcionar um sentido mais pleno a vida, sobretudo no que diz respeito a educagdo

desses individuos, conforme Stainback (1999, p.36) descreve:

Enquanto este movimento crescia na América do Norte, a0 mesmo tempo, 0
movimento reconhecia a diversidade e o multiculturalismo como esséncias humanas
comegcaram a tomar e ganha forga na Europa em decorréncia das mudangas
geopoliticas ocorridas nos ultimos 40 anos do século XX. Uma das consequéncias
deste ultimo movimento foi em 1990, o Congresso de Educacao para Todos em
Jomtien na Taildndia que tinha como proposito a erradicacdo do analfabetismo e a
universalizacdo do ensino fundamental tornara-se objetivos e compromissos oficiais
do poder publico perante a comunidade internacional (Stainback; Stainback, 1999, p.
36).

Finalmente, entramos na fase da integracao, que teve seu apice no final das décadas de

1960 e 1970. A mudanca filoséfica desse periodo foi uma resposta as necessidades educativas
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das pessoas com deficiéncia. Surgiram ideias e iniciativas voltadas para a aceitagdo das
criangas com deficiéncia nas escolas regulares, embora de maneira parcial. O atendimento a
essas criancas ocorria em ambientes segregados, com a crenga de que isso proporciona a elas
a oportunidade de receber uma educacdo escolar adequada. O discurso da inclusdo ganhou
destaque, fundamentado na ideia de que todo ser humano merece direitos iguais,

independentemente de qualquer fator social.

Em uma conferéncia marcante realizada em 1994, que se tornou um evento crucial na
histéria da educacao, foi proclamada a Declaragao de Salamanca. O documento alerta que:
Cada crianga tem o direito fundamental a educacdo, ¢ deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem; cada crianga tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sdo
proprias; os sistemas de educacdo devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades; as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares que a elas se devem adequar através duma pedagogia

centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades (Brasil, 1994, p.
8-9).

Dessa forma, para a analise deste trabalho, foram selecionados artigos do Congresso
brasileiro de Educacao Especial, edicao de 2023. Este evento possui pelo menos dois eixos
tematicos que vao ao encontro do que estamos discutindo neste trabalho, o eixo de niumero
06: “Familias, cooperacdo e acessibilidade”, com 27 trabalhos publicados, ¢ o eixo de
namero 10: “Tecnologia Assistiva e Acessibilidade”, com 40 artigos publicados. Para a
escolha dos trabalhos, optamos por aqueles que tivessem no titulo, no resumo ou ao longo do
texto os termos: Educagdo Especial, Educagado Inclusiva, Tecnologias Assistivas e Integracao

Escola familia.

Os trabalhos mostram que o Brasil enfrenta desafios significativos na implementagao
efetiva da legislacdo, ¢ notavel que ha avangos nem tdo significativos no que concerne a
educagdo escolar das pessoas com deficiéncia, conforme estabelecido pela Lei. Ainda ha uma
necessidade premente de reflexdo e investimento, especialmente no que diz respeito ao
alcance do percentual de alunos que deveriam estar sendo beneficiados por uma educagao de
qualidade. Neste contexto, as Tecnologias Assistivas sdo conceituadas como qualquer meio,

produto ou assisténcia que promova a independéncia, a capacidade de realizar atividades e a
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participagdo de individuos com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade limitada.
Atualmente, esse campo viabiliza que estudantes, inclusive aqueles com comprometimentos
significativos, tenham a capacidade de realizar atividades ou executar tarefas que, até pouco

tempo atrds, eram consideradas inatingiveis para eles (Galvao, 2013).

Mesmo ao lidar com recursos ligados a utilizacdo de computadores e da Internet, ¢
viavel identificar ou criar alternativas caseiras que possuam custo reduzido, mas mantenham
uma funcionalidade elevada. No ambito educacional, esses meios tém se revelado essenciais
para assegurar o acesso ao curriculo e facilitar o desenvolvimento integral dos estudantes com

deficiéncia.

De acordo com a anélise, os trabalhos apontam a mesma ideia sobre as tecnologias
assistivas, que englobam desde dispositivos especificos e equipamentos até aplicativos e
softwares customizados, capacitando a comunicagdo, escrita, leitura, mobilidade e outras
competéncias, adaptadas as necessidades individuais de cada discente. Ao fomentar a
personalizagdo dos métodos de aprendizado, essas tecnologias tém a capacidade de maximizar
as aptiddes de cada estudante, conferindo-lhes autonomia e igualdade de oportunidades.

(Ribeiro, 2023).

Desse modo, a partir da investigacao realizada sobre o processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia na educagdo escolar brasileira, como também o seu desenvolvimento na sua
rotina em sala de aula com o apoio de tecnologias assistivas, foram identificados resultados de

relevancia. Essas conclusdes foram alcangadas mediante uma analise bibliografica minuciosa.

Constatou-se que o impacto decorrente da adaptacdo dos materiais pedagdgicos,
viabiliza uma apresentagdo mais acessivel e compreensivel dos contetdos. Além disso, os
recursos tecnoldgicos proporcionam a individualizagdo das atividades, atendendo de forma
especifica as necessidades e habilidades de cada aluno. Assim, a implementagdo de
tecnologias assistivas na educagdo especial desempenha um papel fundamental na otimizacao

do processo de aprendizado dos alunos com deficiéncia.

E relevante abordar as limita¢des associadas as tecnologias assistivas na educacdo

especial, conforme destacado por Ribeiro (2023). Nem todos os recursos tecnologicos estao

162

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X



prontamente acessiveis a todos os alunos e instituicdes de ensino. Apesar dos inegaveis
beneficios proporcionados por essas tecnologias, ¢ crucial reconhecer suas restrigcdes. Além
disso, alguns desses dispositivos podem representar um custo elevado e exigir treinamento
especializado para sua utilizagdo eficaz. Assim, ¢ imperativo garantir que todas as escolas
tenham acesso adequado a esses dispositivos, € os educadores sejam devidamente
capacitados para emprega-las de maneira eficiente. Uma das principais limitagcdes observadas
nas tecnologias assistivas na educacao especial diz respeito a acessibilidade e disponibilidade
desses recursos. Apesar dos avangos notaveis nesta area, persiste uma significativa
disparidade no acesso a essas tecnologias, especialmente em paises com regides mais remotas

ou em desenvolvimento.

A caréncia de recursos financeiros e infraestrutura adequada pode representar um
desafio para a implementacdo e manutencdo dessas tecnologias, restringindo sua efetiva
utilizagdo por parte dos alunos com deficiéncia. Nesta perspectiva, conforme destacado por
Zuliani e Berghauser (2017), ¢ igualmente importante salientar que os estudantes

contemporaneos contam com acesso as tecnologias, especialmente a internet.

Atualmente, ¢ inegavel a inevitabilidade do uso de tecnologias assistivas, internet e
recursos multimidia durante as aulas, dada a multiplicidade de beneficios que proporcionam
ao processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem visa atrair e motivar os alunos para os
estudos, destacando que a escola pode ser um ambiente propicio a interacao,
compartilhamento de conhecimentos e alinhada as informagdes e transformag¢des do mundo

moderno.

Portanto, torna-se indispensavel que esses recursos estejam disponiveis na escola,
juntamente com profissionais habilitados para orienta-los em seu uso. Esses beneficios se
destacam especialmente no que diz respeito a interatividade, ampliagdo do conhecimento,
troca de informacdes, compartilhamento de experiéncias e no fomento ao processo de
inclusao social. Cabe ao corpo docente orientar adequadamente os alunos para a utilizacao

correta desses recursos.
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Em sintese, os resultados obtidos nesta andlise exprimem a relevancia crucial das
tecnologias assistivas na educacdo especial contemporanea, como destacado por Zuliani e
Berghauser (2017) e ainda considerando as contribui¢des dos outros autores mencionados,
destaca a importancia do acesso dos alunos a esses recursos, especialmente a internet, torna se
uma necessidade imperativa nas escolas, exigindo, assim, a presenca de profissionais
capacitados para orienta-los em seu uso. Essa abordagem ndo apenas visa atrair ¢ motivar os
alunos para os estudos, mas também ressalta a escola como um ambiente propicio a interagao,
compartilhamento de conhecimentos e alinhada as informagdes e transformag¢des do mundo

moderno.

Diante da inevitabilidade do uso de tecnologias assistivas, internet e recursos
multimidia durante as aulas, os beneficios se estendem aos pilares da interatividade,
ampliacdo do conhecimento, troca de informagdes, compartilhamento de experiéncias e

fomento ao processo de inclusdo social.

Portanto, torna-se fundamental que o corpo docente exerca a funcdo de orientar os
alunos de forma adequada na utilizacao desses recursos, garantindo que eles sejam explorados
de maneira eficaz e em conformidade com os objetivos educacionais. Estes resultados
reforgam a importancia continua do avango e integracdo das tecnologias assistivas no
contexto educacional, contribuindo para um ambiente mais inclusivo, dindmico e alinhado as

demandas contemporaneas.
CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, acredita-se que este artigo cumpriu seu proposito ao conhecer as diferentes
concepgdes do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na educacdo escolar brasileira,
bem como o impacto de tecnologias assistivas em seu desenvolvimento na rotina em sala de

aula.

Buscamos através desse levantamento bibliografico, conduzido no segundo semestre
de 2023, basear-se em informagdes de autores que tém discutido essa tematica para reafirmar
a necessidade do didlogo permanente em relagdo as tecnologias assistivas inseridas no

contexto escolar ao longo dos ultimos anos.
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Neste viés, a trajetoria da Educacdo Especial, marcada pelas fases da Exclusdo,
Segregacdo e Integracdo mencionadas neste trabalho, reflete uma evolugao significativa no
reconhecimento dos direitos igualitarios para todos, independentemente de fatores sociais. No
ambito educacional, as Tecnologias Assistivas emergem como recursos cruciais para
promover a independéncia e participacdo de individuos com deficiéncia, capacitando-os a

realizar atividades outrora consideradas inatingiveis.

Ao abordar o uso de tecnologias, destaca-se a viabilidade de alternativas caseiras com
custos reduzidos, mantendo alta funcionalidade, especialmente ao lidar com computadores ¢ a
Internet. Esses meios revelam-se essenciais para assegurar o acesso ao curriculo e facilitar o

desenvolvimento integral de estudantes com deficiéncia.

A analise detalhada das Tecnologias Assistivas, abrangendo desde dispositivos
especificos até softwares customizados, demonstra sua eficacia na personalizagdo dos
métodos de aprendizado. Tais recursos tém o potencial ndo apenas de maximizar as
habilidades individuais, conferindo autonomia, mas também de garantir igualdade de
oportunidades para todos os estudantes. Diante da investigagdo sobre o processo de inclusao
de alunos com deficiéncia na educacao escolar brasileira, corroboram a relevancia dessas

conclusoes.

A adaptagdo dos materiais pedagogicos pode tornar a apresentagdo mais acessivel e
compreensivel dos contetidos, enquanto o0s recursos tecnoldgicos possibilitam a

individualizagdo das atividades, atendendo as necessidades especificas de cada aluno.

Em sintese, a implementacdo de tecnologias assistivas na educacdo especial
desempenha um papel crucial na otimizagdo do processo de aprendizado dos alunos com
deficiéncia. Essa abordagem ndo apenas ressalta o compromisso com a inclusao, mas também
reforga a importancia de estratégias personalizadas para atender as diversas necessidades e

habilidades dos estudantes.
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UMA ABORDAGEM TECNOLOGICA PARA A INCLUSAO DE
CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN: integracio escola familia

Vanessa Torres Moraes?

d. ) https://doi.org/10.57108/iesj.dossie-educacao2025.12

RESUMO

A inclusdo escolar de criangas com Sindrome de Down ¢ uma das preocupagdes centrais da
educacdo contemporanea. A elaboragdo e o resultado deste estudo envolvem a investigacao
da efetividade da inclusdo desses alunos nas escolas publicas, um direito antigo assegurado
pela LDB 9394/96. Observa-se a partir das analises que, muitas vezes, a pratica de inclusao
para alunos com essa deficiéncia ¢ parcial, negligenciando suas necessidades especificas e
evidenciando lacunas no processo educacional brasileiro. Utilizando-se de uma abordagem
qualitativa, o objetivo desta pesquisa realizada no segundo semestre de 2023, ¢ fazer uma
breve revisdo bibliografica acerca das diferentes concepgdes sobre o processo de inclusdo e o
desenvolvimento dos alunos com Sindrome de Down no contexto da sala de aula,
considerando também o papel das tecnologias educacionais nesse processo, uma vez que, na
atualidade ¢ crucial e possui um papel determinante no desenvolvimento dos alunos. Foram
revisadas obras de diferentes autores e fontes especializadas que tratam sobre essa mesma
tematica, destacando-se o potencial das tecnologias como ferramentas inclusivas. O estudo
conclui que a escola desempenha um papel fundamental na vida desses alunos, ressaltando a
importancia de um engajamento mais direto da comunidade escolar e um maior esfor¢o do
sistema educacional, incluindo a integragcdo adequada de tecnologias, para proporcionar uma

educagdo significativa e inclusiva para esses estudantes.

2 Tvy Enber Christian University, mestranda pelo Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu de Mestrado em
Educagdo, vanessatmoraes@hotmail.com.

167

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X


https://doi.org/10.57108/iesj.dossie-educacao2025.12

Palavras-chave: Sindrome de Down; inclusdo escolar; familia; tecnologias.

INTRODUCAO

Quando pensamos na inclusdao de alunos com deficiéncia no ambiente escolar,
observamos inimeros obstaculos, como infraestrutura inadequada, falta de professores com
capacitagdo especifica, inclusive profissionais de apoio especializado e o curriculo pouco
adaptado. O que leva a crer que a instituicdo de ensino tem a necessidade de estar
devidamente preparada para atender a esse contingente estudantil em todas as suas dimensdes
de exigéncias, incluindo tanto os aspectos pedagogicos quanto os relacionados a socializagdo

e adaptacdo.

Neste trabalho, abordaremos a tematica da Inclusao de Criancas com Sindrome de
Down, destacando a integracdo entre escola e familia por meio de uma abordagem
tecnologica na Educagdo Especial. Assim, torna-se imperativo que os profissionais envolvidos
possuam discernimento acerca da condugdo eficaz de situagdes, especialmente no que tange a
convivéncia entre outros discentes sem deficiéncia e aqueles que apresentam deficiéncia, com

o intuito de propiciar aos alunos uma experiéncia integradora.

Ademais, esses profissionais devem ser orientados de maneira apropriada, a fim de
que possam desempenhar suas fun¢des de maneira eficiente durante esses momentos.
Conforme salientado por Repoli (2010), ¢ no contexto escolar que se promove o
desenvolvimento da cooperagdo ¢ da contribui¢do individual para a consecucao de metas
comuns dentro de um mesmo grupo. A instituicdo educacional deve assumir 0 compromisso
frente as necessidades dos alunos, deve ainda buscar abordagens e recursos inovadores que
assegurem o processo de ensino e a integragdo do discente com Sindrome de Down na sala de

aula.

O objetivo central deste trabalho consistiu fazer uma breve revisdo bibliografica
acerca das diferentes concepgdes sobre o processo de inclusdo e o desenvolvimento dos

alunos com Sindrome de Down no contexto da sala de aula, considerando também o papel

168

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X



das tecnologias educacionais nesse processo, uma vez que, na atualidade ¢ crucial e possui
um papel determinante no desenvolvimento dos alunos. Alguns autores importantes que
tratam sobre tecnologias educacionais sdo: Gongalves (2023), ja em relagao a Inclusao de
Criancas com Sindrome de Down: Mills (2003), Carvalho (1999), Imbernén (2000), sdo
influentes referéncias e se tratando da importincia da Integracdo Escola-Familia serdo
considerados neste trabalho: Casarin (1999), Silva (2002). Todos estes autores fundamentam
o presente trabalho, assim como leis e politicas publicas que regulam a educagdo especial e

inclusiva no Brasil.

A pesquisa que este artigo apresenta foi realizada no segundo semestre de 2023, ¢
classificada como qualitativa em relacdo a sua abordagem e pesquisa de levantamento em
relagdo aos seus procedimentos. Com esse arranjo, levantamos dados através de um estudo

dos trabalhos publicados que apresentam esse mesmo eixo tematico.
RESULTADOS E DISCUSSOES

O contexto historico das pessoas com Sindrome de Down, assim como de outras
pessoas com deficiéncia, ¢ marcado por tristes relatos de discriminagdo. Elas eram vistas de
forma homogénea, como pertencentes a um unico grupo, recebendo o mesmo tipo de
tratamento, independentemente do grau da deficiéncia. Conforme apontam Pietricoski e
Justina (2023, p. 178), "no decorrer da historia, muitas pessoas com Sindrome de Down

foram abandonadas, segregadas e privadas de um tratamento adequado".

A partir do século XIX, iniciaram-se estudos que diferenciavam esse grupo; ainda
assim, eles eram tratados com indiferenca e utilizavam termos pejorativos. Um exemplo ¢ o
cientista inglés Chambers, que, em 1844, denominou a Sindrome de Down como “idiotia do
tipo mongoloide”. Esse mesmo preconceito foi evidenciado por Edouard Seguin, entre 1846 ¢
1866, ao classificar a sindrome como um subtipo de cretinismo, chamado “cretinismo

furfurdceo” (Silva; Dansen, 2002, p. 39).

Desse modo, todo esse historico influenciou a sociedade do século XX, que, em
diversas situagdes, demonstrou rejeicdo a esse grupo. Essa atitude € reflexo de um inicio

marcado por constrangimentos, cujas consequéncias ainda se manifestam nos dias atuais, no
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século XXI, em diferentes contextos, incluindo o ambiente escolar. Estar adequadamente
capacitado para receber um aluno com Sindrome de Down nem sempre ¢ uma pratica comum
nas escolas publicas, devido a diversos fatores, destacando-se a falta de estrutura e preparo

dos profissionais que atuam nesse contexto. Como afirmado por Mills (2003, p. 261):

O aprendizado destas criangas deve comecar a partir do nascimento, continuar na
infancia e na adolescéncia, sujeito a adaptagdes curriculares e metodologias proprias.
Envolve nao sé educadores tecnicamente preparados para lidar com esta populagdo,
mas também os pais, profissionais da area de saude e a sociedade (Mills, 2003, p.
261).

Além disso, o preconceito se destaca como o principal obstaculo nesse processo,
muitas vezes originado dentro da propria comunidade escolar, que, desinformada sobre a
situacdo, contribui para a disseminagdo de atitudes segregadoras, prejudicando a socializagao.
Quando as informagdes adequadas sobre a Sindrome de Down sdo devidamente
compartilhadas, esse tipo de situagdo ¢ evitada, proporcionando ao aluno a oportunidade de

exibir suas habilidades, gerando uma aceitacao positiva.

Os trabalhos analisados por esta pesquisa mostram que a maioria da comunidade
escolar enfrenta despreparo devido a falta de informagdes adequadas. Os professores
frequentemente demonstram ansiedade diante da incerteza sobre como lidar com alunos que
possuem Sindrome de Down. Embora tenham consciéncia das dificuldades, muitas vezes
enfrentam obstaculos para compreendé-las plenamente e desenvolver estratégias que facilitem

o aprendizado desses alunos (Pietricoski; Justina, 2023).

Atrelado a isso, os autores possuem a mesma observacdo em relagdo aos estudantes,
que na sala de aula regular estio em uma fase crucial de aprendizado em todos os aspectos e
também precisam compreender o mundo daqueles com deficiéncia. No entanto, essa
compreensdo depende da orientacdo adequada por parte dos educadores. Quando isso ndo
ocorre, os alunos podem formar suas proprias conclusdes sobre como interagir com colegas
que possuem Sindrome de Down, resultando frequentemente em comportamentos que

prejudicam a socializagao.

Essas atitudes muitas vezes refletem informacdes adquiridas no ambiente familiar,

onde pais, por vezes, possuem conceitos limitados ou distorcidos sobre pessoas com

170

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X



deficiéncia. Esses conceitos sdo repassados de forma indireta, por vezes involuntaria, no
convivio familiar. Todas essas atitudes contradizem os principios destacados pela Declaragao
de Salamanca:
[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola, bem
como as formas e condi¢des de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a
origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e
apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por
fim, em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a padrdes de “normalidade”

para aprender, aponta para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade
de seus alunos (Brasil, 1994, p. 12).

Nesse contexto, ¢ imperativo que o corpo pedagogico da escola realize um trabalho
aprofundado, visando adquirir o conhecimento essencial para capacitar os professores a se
sentirem seguros ¢ preparados ao receber alunos com Sindrome de Down. Ao se depararem
com esses alunos, ¢ crucial que os educadores demonstrem maturidade, tratando-os ndo como
diferentes em esséncia, mas reconhecendo suas capacidades de compreensdo e socializagdo,

compreendendo que sdo seres humanos dependentes, assim como todos os outros.

H4 um consenso entre os autores de que os pais, considerados membros integrais da
comunidade escolar, também desempenham um papel vital nesse processo, devendo estar
adequadamente informados para transmitir valores pertinentes aos seus filhos. Esses valores,
por sua vez, refletirdo no cotidiano escolar das criangas. A Declaragdo de Salamanca reforca
essa abordagem ao afirmar que:

As escolas integradoras constituem um meio favoravel a construgdo da igualdade de
oportunidades da completa participacdo; mas, para ter éxito, requerem um esfor¢o
comum, ndo s6 dos professores ¢ do pessoal restante da escola, mas também dos
colegas, pais, familias e voluntarios. A reforma das institui¢des sociais nao s6 ¢ uma

tarefa técnica, mas também depende, antes de tudo, da convic¢do, do compromisso e
da boa vontade de todos os individuos que integram a sociedade. (2004, p. 14).

A busca incessante pela igualdade na educacao escolar para o publico com deficiéncia
e suas familias ¢ evidente. O histérico minucioso das lutas enfrentadas por essas pessoas
revela a necessidade urgente de avancos concretos em nosso pais, indo além do que estd
estipulado apenas em documentos legais. Embora tenhamos observado alguns passos
positivos, ainda ndo sdo suficientes para proporcionar um atendimento condizente com o que

a legislagdo preconiza. Muitas acdes decisivas ainda precisam ser implementadas.
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O discurso acerca da educacdo especial e inclusiva permanece distante de se tornar
uma realidade pratica alinhada com o que esta estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB 9394/96). No que se refere a formagao e capacitacao de professores
e profissionais encarregados de atender esse publico, o que se constata ¢ uma situacio
desfavoravel, especialmente nas escolas publicas localizadas nas areas mais distantes dos
centros urbanos. No que diz respeito aos espagos acessiveis, as mudangas na realidade tém
sido limitadas em relagdo a demanda. Carvalho relata:

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser favorecida quando
observam as seguintes providéncias: preparacdo e dedicacdo dos professores; apoio

especializado para os que necessitam; ¢ a realiza¢do de adaptacdes curriculares e de
acesso ao curriculo, se pertinentes (Carvalho, 1999, p.52).

Conforme Imbernén (2000), o enfoque primordial no processo de inclusdo ¢ a
constante busca pela igualdade e oportunidade, especialmente no que se refere a equidade.
Como politica publica, a oferta de oportunidades educacionais deve ser uniforme para todos.
A maturidade de uma sociedade, evidenciada por suas agdes e solidariedade em relagdo as
pessoas com deficiéncia, esta intrinsecamente ligada as medidas educacionais e politicas
disponiveis. Essas medidas ndo apenas contemplam a geragao atual, mas também preparam as

futuras, atualmente imersas no processo de aprendizagem.

E crucial refletir sobre os valores que estdo sendo transmitidos aos alunos
considerados "normais", tanto no ambiente escolar quanto na sociedade em geral. Qual seréd o
impacto dessas experiéncias nas atitudes futuras daqueles que hoje sdo aprendizes, ao se
depararem com situagdes envolvendo pessoas com deficiéncia? Estas sdo perguntas reflexivas
que merecem consideragdo e discussdo, visando garantir que, no momento oportuno, as
atitudes corretas sejam efetivamente colocadas em pratica. A Declaracdo de Salamanca
destaca que:

Escolas centradas na crianga sdao além do mais a base de treino para uma sociedade
baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os
seres humanos. Uma mudanca de perspectiva social ¢ imperativa. Por um tempo
demasiadamente longo os problemas das pessoas com deficiéncias t€m sido

compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais ateng¢do aos
impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas (UNESCO, 1994).
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Certamente, almeja-se uma sociedade que ndo relegue olhares negativos as pessoas
com deficiéncia, tanto no presente quanto no futuro. Portanto, ¢ chegada a hora de valorizar
todas as batalhas enfrentadas por esse publico e suas familias, que enfrentaram e ainda
enfrentam a indiferenca. A percepcao dessas atitudes persiste nos dias atuais, mas os
estudantes de hoje sdo os futuros membros de uma sociedade. Cabe a eles serem os agentes
que promoveram uma verdadeira harmonia entre as pessoas, independentemente de suas
condi¢gdes fisicas, mentais ou intelectuais. Essa ¢ a grande expectativa para concretizar uma
inclusdo real. O estudante com Sindrome de Down ¢ notavelmente receptivo a afeto e
consistentemente expressa carinho. Apresenta uma inclina¢do para depender dos outros, mas
também exibe habilidades de adaptacdo e disposicdo para desenvolver a independéncia. As
particularidades dessa sindrome sdo claramente visiveis nas expressoes faciais daqueles que a
possuem. S@o individuos dotados de habilidades singulares, uma vez que seu
desenvolvimento ocorre de maneira gradual, variando conforme o grau da sindrome.

Schwartzman expressa que:

[...] ndo ha um padrio estereotipado e previsivel em todas as criangas afetadas, uma
vez que tanto o comportamento quanto o desenvolvimento da inteligéncia néo
dependem exclusivamente da alteragdo cromossdmica, mas também do restante do
potencial genético bem como das importantissimas influéncias derivadas do meio
(Schwartzman, 2003, p. 58).

Explorar as esferas cognitivas ¢ crucial no contexto do processo de ensino
aprendizagem, demandando, portanto, a estimulagdo precoce da crianca por meio de
ferramentas especificas. Conforme salientado por Voivodic (2008, p. 46), ¢ imperativo
transcender o determinismo genético e reconhecer que o desenvolvimento das pessoas com
Sindrome de Down nao ¢ apenas influenciado por fatores bioldgicos, mas também pelas
interagdes significativas com o ambiente. As criangas com Sindrome de Down exibem
habilidades e capacidades distintas, variando de acordo com o grau da sindrome. Portanto,
aprofundar-se nesse tema torna-se essencial para compreender de maneira mais abrangente o

universo desses alunos.

E essencial que o educador, ao receber a crianca, busque informagdes por meio da
leitura de teorias ou da absor¢do de experiéncias praticas compartilhadas por outros

profissionais acerca de alunos com Sindrome de Down. Esse conhecimento proporcionara
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uma competéncia abrangente para lidar com diversas situagdes no cotidiano escolar,
contribuindo para aprimorar a qualidade do ensino destinado a esse aluno. Dessa maneira, os
receios que permeiam o ambiente educacional em relacdo a esse tema serdo gradualmente
dissipados, proporcionando uma compreensao mais profunda da presenca de um aluno com
habilidades equiparaveis aos demais na sala de aula regular. Conforme estabelecido pela
Declaragao de Salamanca:

[...] as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva constituem os meios

mais capazes para combater as atitudes discriminatdrias, criando comunidades

abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacao

adequada a maioria das criangas ¢ promovem a eficiéncia, numa optima relagdo
custo-qualidade de todo o sistema educativo (Brasil, 1994, p.8-9).

Para tal proposito, ¢ imprescindivel estar verdadeiramente comprometido com essa
responsabilidade, pois sua eficacia depende, em grande medida, da disposicdo e da boa
vontade. Isso se torna especialmente relevante considerando que a formagao de professores
em nosso pais ainda carece de robustez no trato com alunos com deficiéncia, oferecendo, em
particular, conhecimentos limitados sobre deficiéncias especificas, como a Sindrome de
Down. Conforme observado por Mills (2003, p. 257), a legislagdo refor¢a a ideia de que
(13 : 4 3 ~

todos devem aprender juntos, sempre que possivel, levando-se em consideracdo suas

dificuldades e diferencas, em classes heterogéneas, com alunos da mesma faixa etaria”.

Nesse contexto, o envolvimento da familia na vida escolar se apresenta como um fator
crucial para o sucesso educacional do aluno. Na perspectiva da inclusdo, especialmente ao
integrar um aluno com Sindrome de Down em salas regulares, o acompanhamento continuo
da familia torna-se essencial. Ao compreenderem que a base do aprendizado esta enraizada
no ambiente familiar, os familiares assumem um papel central, sustentando a estrutura

educacional necessaria para o desenvolvimento desse aluno.

Assim, como discorrem Lacerda e Mendes (2024), a participacdo da familia no
contexto educacional oferece inumeros beneficios, tanto para os alunos quanto para a
comunidade escolar de maneira geral. Essa colaboragdo reforca a importancia do
engajamento parental na formacdo, contribuindo para a constru¢do de um ambiente mais
receptivo e protegido, o que, por sua vez, impulsiona o desempenho académico e o equilibrio

emocional dos estudantes.
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Desse modo, a busca por uma educacdo que atenda as necessidades educacionais e
sociais desse aluno envolve diversos fatores, e a familia desempenha um papel fundamental
ao estar atenta a esses aspectos. Como relata Silva:

A prontiddo para a aprendizagem depende da complexa integragdo dos processos
neurologicos e da harmoniosa evolugdo de fungdes especificas como linguagem,
percepgao, esquema corporal, orientacdo témporo-espacial e lateralidade. E comum
observarmos na crianga com SD, alteragdes severas de internalizagdes de conceitos
de tempo e espaco, que dificultardo muitas aquisi¢cdes e refletirdo especialmente em
memoria e planificacdo, além de dificultarem muito a aquisi¢do de linguagem.
Outras deficiéncias que implicam em dificuldades no desenvolvimento da

aprendizagem sdo: alteragdes auditivas e visuais; incapacidade de organizar atos
cognitivos ¢ condutas, debilidades de associar e programar sequéncias (Silva, 2002,

p. 41).

No entanto, o ambiente pode ser um desencadeador de situacdes que modifiquem a
rotina familiar de forma negativa, considerando que ja no nascimento, grandes preocupagdes e
mudangas de planos recaem sobre uma familia que recebe uma crianca com Sindrome de
Down. Quando vive exclusivamente no circulo familiar, a crian¢ca com deficiéncia se
desenvolve como uma pessoa confiante, beneficiando-se da proteg¢do e do ambiente acolhedor
da familia. Contudo, ao ingressar na escola e interagir com pessoas que passam a fazer parte
do seu dia a dia, ela se depara com falas e atitudes que a destacam como diferente, muitas

vezes de maneira indesejavel, provenientes daqueles que sdo despreparados e desinformados.

Casarin (1999) destaca a necessidade de a familia repensar o significado da Sindrome
de Down, reformulando a imagem distorcida que possa ter, para construir uma visao mais
realista e que viabilize um relacionamento mais saudavel com a pessoa que possui a sindrome.
Por diversos motivos, as familias buscam selecionar o ambiente educacional mais adequado
para a adaptacdo de suas criancas. Idealmente, procuram escolas que ndo imponham restri¢des
ao aprendizado, integrando-as de maneira inclusiva, sem preconceitos ou discriminagoes.
Quando a familia tem apenas uma opcdo disponivel, ela busca formas de garantir uma

integragao harmoniosa dentro das possibilidades existentes.

Entretanto, o sistema educacional em si enfrenta desafios consideraveis, como a falta
de espacos apropriados, a caréncia de professores qualificados e a limitacdo de recursos para a
implementagdo de projetos voltados para a inclusdo, com o objetivo de beneficiar toda a

comunidade escolar. O envolvimento da familia no processo de introducao e desenvolvimento
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da crianca com sindrome de Down na escola ¢ fundamental em diversos aspectos. Isso nao
apenas beneficia a crianga diretamente, mas também auxilia os professores na busca por
facilitar a adaptacdo e manter uma rotina escolar saudavel. Dessa forma, a crianca pode
sentir-se verdadeiramente parte de uma turma regular, socializando-se de maneira confortavel

e favorecendo o florescimento do seu desenvolvimento cognitivo.

Nesta perspectiva, a utilizagdo dos dispositivos de tecnologia da informacdo e
comunicac¢do (TICs) na implementacdo de sequéncias didaticas e estratégias de ensino pode
criar um ambiente de aprendizado mais integrado, proporcionando uma extensao de fontes de
pesquisa e abordagens diferenciadas para o conteudo estudado. Uma vantagem adicional
destacada refere-se a melhoria na retencdo de conhecimento durante o processo de ensino
aprendizagem Gongalves (2023). Destarte, na pesquisa trabalhada neste artigo ressalta-se a
importancia do emprego de tecnologias para alunos com Sindrome de Down, ampliando

assim as oportunidades de aprendizagem de maneira mais inclusiva e eficaz.
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central desta pesquisa foi realizar uma breve revisdo bibliografica,
abordando diferentes concepgdes sobre o processo de inclusdo e o progresso dos alunos com
Sindrome de Down no ambiente escolar, com especial destaque para o papel desempenhado
pelas tecnologias educacionais nesse cenario. Ao analisar a trajetoria da pessoa com Sindrome
de Down desde o reconhecimento de sua relevancia em diversas situagdes, especialmente no
contexto educacional, até os dias atuais, observa-se um avanco relativo em prol da educagao
escolar dessas pessoas. Contudo, hd ainda um longo caminho a percorrer para que essa

educacido seja genuinamente considerada de qualidade.

Focando na pessoa com Sindrome de Down, tema central desta pesquisa, compreende
se que se trata de um ser humano dependente de afetividade, porém repleto de habilidades a
serem desenvolvidas. Tornou-se evidente a necessidade de compreender a fundo suas
peculiaridades para atender plenamente as suas aspiragdes, especialmente no ambito

educacional.
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Para efetivar uma inclusdo real, ¢ imprescindivel que toda a comunidade escolar se
envolva de maneira comprometida, evitando atitudes preconceituosas e discriminatdrias
originadas por diversos fatores, muitas vezes provenientes da falta de informagdes necessarias
trazidas do ambiente familiar. A familia desempenha um papel fundamental ao inserir o aluno
no ambiente escolar, sendo a base que consolida a confianga da crianga com Sindrome de
Down em suas habilidades. Essa parceria entre familia e escola deve ser constante,
permitindo uma compreensdo mutua sobre as capacidades e habilidades do aluno com

Sindrome de Down.

No contexto educacional, embora tenha havido avancos, hd desafios consideraveis a
superar para atender plenamente ao que esta estabelecido em lei quanto a educacao dos alunos
com deficiéncia, destacando-se, neste estudo, a Sindrome de Down. A aplicagdo de
sequéncias didaticas e estratégias de ensino emerge como um facilitador para criar um
ambiente de aprendizagem mais integrado. Essa abordagem ndo apenas amplia as fontes de

pesquisa, mas também oferece diversas abordagens para a assimilagdo do conteudo estudado.

Portanto, ao longo da investigagdo apresentada neste artigo, sublinha-se a relevancia
do uso de tecnologias para alunos com Sindrome de Down, proporcionando uma ampliagao
significativa das oportunidades de aprendizagem de maneira mais inclusiva e eficiente. Essa
abordagem visa aprimorar a experiéncia educacional e promover uma participagdo mais ativa

e produtiva desses alunos no ambiente escolar.
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O LUDICO COMO MOTIVADOR DA PRATICA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Angélica Rezende Pacheco®
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RESUMO

A realidade contemporanea demanda que o sistema educacional e o processo de ensino e
aprendizagem se adequem a demanda da sociedade em constante evolugdo, e a educacdo
inclusiva ¢ uma destas demandas. E trazer esta necessidade tdo urgente utilizando o ludico
como ferramenta é absolutamente pertinente na realidade atual. Diante disto, este estudo tem
por objetivo principal entender as perspectivas da educacdo inclusiva, utilizando o ladico
como motivador da pratica pedagdgica inclusiva. Entende-se que, quando se utiliza o ladico
no ambito escolar, busca-se também fazer um resgate cultural da crianca, onde ela traz a
escola vivéncias aprendidas em casa, com 0s amigos, na sua comunidade, ou seja, resgatando
movimentos muitas vezes passados e modificados no decorrer de geracdes. O presente estudo
utilizou-se da pesquisa bibliografica para a coleta de materiais que sustentam a tematica aqui

discutida.

Palavras-Chave: ludico; ludicidade; educagao inclusiva; inclusdo.

INTRODUCAO
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A educagdo inclusiva, enquanto abordagem pedagdgica fundamental, tem se
consolidado nas ultimas décadas como um imperativo ético e pratico nos contextos
educacionais contemporaneos. A proposta de garantir que todos os individuos,
independentemente das suas condi¢des fisicas, cognitivas, sociais ou emocionais, possam ter
acesso a educacdo de qualidade, ressignificou as praticas pedagogicas e os espagos escolares.
Neste cenario, o liadico se destaca como um elemento central no processo de
ensino-aprendizagem, atuando ndo apenas como uma ferramenta de motivagdo, mas também
como um meio eficaz para promover a inclusdo e a valorizagdo da diversidade. O jogo, a
brincadeira e outras formas de atividade ludica transcendem a mera diversdo, configurando-se
como instrumentos que favorecem a constru¢do de conhecimentos e a socializacdo dos

estudantes em ambientes inclusivos.

A realidade educacional atual demanda que os educadores desenvolvam estratégias
que atendam as necessidades especificas de cada aluno, respeitando a sua singularidade e
promovendo um espaco de aprendizado que seja acessivel e acolhedor. Nesse sentido, o
ludico se apresenta como um elemento que, de modo intrinseco, motiva os alunos a participar
de atividades de aprendizado, ao mesmo tempo que facilita a interagdo entre colegas ¢ a
construcdo de relacionamentos positivos. O engajamento emocional que as atividades ludicas
proporcionam cria um ambiente onde os estudantes se sentem seguros e motivados a explorar,

experimentar e, consequentemente, aprender.

Além disso, as atividades ludicas caracterizam-se pela sua flexibilidade, permitindo
que sejam adaptadas a diferentes realidades e contextos escolares. Essa versatilidade ¢
especialmente valiosa no contexto da educacdo inclusiva, onde ¢ fundamental que os recursos
e estratégias pedagogicas sejam ajustaveis as variadas necessidades dos estudantes. Por meio
de experiéncias ludicas, ¢ possivel promover a participacao de todos, independentemente das
suas habilidades ou desafios particulares. O ludico, portanto, atua como um mediador que
facilita o aprendizado e a interagdo, rompendo barreiras que muitas vezes limitam o acesso a

educacao.

A incorporagdao do ludico na formagdao dos educadores e nas praticas pedagdgicas

diarias ¢ um passo fundamental para a promog¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva.
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Os docentes desempenham um papel fundamental na criagdo de ambientes de aprendizado
que estimulem a curiosidade e a exploracdo, permitindo que todos os alunos se sintam
valorizados e respeitados. O ato de brincar e jogar ndo deve ser visto apenas como uma
atividade recreativa, mas sim como uma forma legitima de aprendizagem que envolve
aspectos cognitivos, sociais e emocionais. Através do ludico, é possivel desenvolver
habilidades essenciais, como a empatia, a colaboracdo e a resolugdo de conflitos, sendo

fundamentais para a convivéncia em sociedade.

O ludico também contribui para a desconstru¢do de estigmas e preconceitos que
cercam muitas vezes a tematica da inclusdo. Ao promover atividades que favoregam a
interagdo entre alunos com e sem deficiéncia, as praticas ludicas possibilitam a construcao de
um ambiente mais acolhedor e respeitoso, onde todos t€ém a oportunidade de se expressar,
participar e fazer parte de um grupo. Dessa forma, o lidico nao apenas contribui para a
constru¢do do conhecimento, mas também desempenha um papel fundamental na formagao
de uma cultura escolar inclusiva, que valoriza a diversidade e promove o respeito as

diferencas.

Por fim, ¢ importante considerar que a promogao do ludico na educacao inclusiva esta
intrinsecamente ligada a pratica docente reflexiva e critica. Os educadores, ao se depararem
com a diversidade em sala de aula, precisam ir além da simples aplicagdo de técnicas ou
métodos. E necessario desenvolver uma postura investigativa, buscando constantemente
novas formas de engajar os alunos por meio do ludico e, assim, adaptando as suas abordagens
as realidades especificas de cada grupo. Essa reflexdo continua possibilita que os educadores
se tornem agentes de transformacao social, capazes de mudar a percepgao sobre a inclusdo e a

valorizacao das diferentes formas de ser e estar no mundo.

Nesse contexto de desafios e possibilidades, o ludico se reafirma como uma poderosa
ferramenta de motivacdo e inclusdo, sendo fundamental para que a educagao inclusiva alcance
os seus objetivos. Ao se alicer¢ar no prazer e na alegria que o brincar proporciona, ¢ possivel
construir um ambiente escolar mais humano, respeitoso e integrado, onde todos os alunos
possam desenvolver o seu potencial e contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais

justa e igualitaria. A pratica da educacdo inclusiva, portanto, ¢ um caminho a ser trilhado com
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coragem e criatividade, utilizando o lidico como um norte que guia educadores e educandos

em busca de um futuro mais inclusivo e pleno de oportunidades.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A deficiéncia ¢ definida como qualquer “perda ou anormalidade” nas estruturas ou
fungdes Psicologicas ou anatdmicas, manifestando um estado patolégico com reflexo em
distarbios organicos (Almeida, 2023). A deficiéncia fisica e motora, por sua vez,
caracteriza-se por alteracdes anatoOmicas ou funcionais que comprometem a movimentagao €
locomogdo do individuo, englobando problemas osteomusculares ou neuroldgicos que afetam

a motricidade (Santos, 2016).

De acordo com o Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999 (Brasil, 1999), entre as
deficiéncias fisicas destacam-se a paraplegia, que consiste na perda total das fungdes motoras
dos membros inferiores; a tetraplegia, caracterizada pela perda total de movimento dos quatro
membros; e a hemiplegia, que implica a perda total das fun¢des motoras de um hemisfério do
corpo. Outras deficiéncias relevantes incluem cegueira, surdez, mudez e retardo mental, sejam

estes totais ou parciais.

Santos (2016) ressalta que, a partir da década de 1970, as discussdes sobre deficiéncia
migraram do dominio médico para as ciéncias sociais, embora o conhecimento médico ainda
tenha prevalecido nesse campo por um bom periodo. Essa mudanga de paradigma na
percepcao e abordagem da deficiéncia ¢ gradual, tornando a sua efetivacdo na pratica
cotidiana um desafio. Apesar de hoje a deficiéncia ser reconhecida como um aspecto da

diversidade humana, a sua inclusao nas rotinas diarias ainda ¢ insuficiente.

A proposta da Educacdo Inclusiva visa garantir que todas as criangas, com
necessidades educacionais especiais ou nao, e independentemente de sua origem
socioecondmica ou cultural, sejam acolhidas em salas de aula regulares e que as suas
necessidades, sejam elas especiais ou ndo, sejam atendidas (Almeida, 2023). Dessa forma,
busca-se proporcionar a todos os alunos, com ou sem deficiéncia, um ensino adequado em

ambientes integrados, com professores capacitados. A inclusdo, assim, implica na inser¢ao de

182

Ivy Enber Scientific Journal, Orlando-FL, Educagdo: investigagdes, politicas e praticas, 2025 | ISSN: 2833-227X



alunos com deficiéncia em classes regulares, assegurando o suporte necessario tanto para

educadores quanto para alunos.

Nesse contexto, Batista ¢ Mantoan (2017, p. 17) afirmam que: “[...] O professor,
dentro da perspectiva da educacao inclusiva, ndo oferece um "ensino diversificado" apenas
para um grupo especifico”. Ele prepara atividades variadas para todos os seus alunos,

incluindo aqueles com e sem deficiéncia mental, ao abordar um mesmo contetido curricular.

A implementagdo de escolas inclusivas favorece a colabora¢do entre os alunos e
destaca a importancia de ensinar num ambiente que reune inimeros de estudantes com
diferentes necessidades. Quando as turmas sdo divididas, os alunos com deficiéncia

intelectual frequentemente requerem suporte e acompanhamento imediatos.

A ludicidade propde um enriquecimento do aprendizado, permitindo a
interdisciplinaridade ¢ o desenvolvimento de habilidades de reflexdo sobre os temas
abordados. A abordagem mencionada por Guterres e Mello (2021) ao que se refere "Brincar
criando" enfatiza a brincadeira produtiva, liberando a criatividade dos alunos. O ludico
transforma o momento de ensino numa experiéncia agraddvel, divertida e rica em

conhecimentos.

Desta forma, ¢ evidente a necessidade de conscientizar educadores e profissionais da
educacdo sobre a plena integragdo do ludico nas escolas. No entanto, alguns professores
demonstram resisténcia a mudar os seus habitos e métodos de ensino, muitas vezes por

desinteresse.

O desenvolvimento da crianga na educagdo infantil ¢ influenciado por varidveis
emocionais. A curiosidade, o prazer e o interesse sdo motivadores essenciais na busca pelo
aprendizado. Quando as criangas descobrem um campo de atuagdo que as fascina, o

aprendizado se torna mais facil e natural.

O processo educacional vai além da racionalidade; ¢ fundamental utilizar multiplas
inteligéncias para interpretar e expressar a realidade. Musica, esporte, danca e artes plasticas

sdo novas formas de aquisicdo de conhecimento e praticas sociais que a escola deve
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incorporar. A interacdo entre o sujeito € o objeto, em relacdo a realidade compartilhada,
amplia os horizontes da crianca e aumenta o seu interesse pelo aprendizado (Guterres; Mello,

2021).

Desde a educacdo infantil, ¢ essencial oferecer atividades que enriquecam o
conhecimento das criangas de maneira concreta. Essas atividades, que incluem amostragens,
conversas, pesquisas e vivéncias, facilitam a aprendizagem. Benedetto (2002) afirma que
quanto mais as criancas vivenciarem sensorialmente o que aprendem, mais facil sera para elas
construir conceitos cognitivos. [...] Para entender a diferenca entre o salgado e o doce, ¢
necessario experimentar alimentos de ambos os tipos; para compreender as nog¢des de maior e

menor, deve-se manipular objetos de tamanhos diferentes (Benedetto, 2002, p. 64).

Nesse contexto, as atividades ludicas devem ser acompanhadas de explicagdes claras,
permitindo que a crianga compreenda como agir. E importante que a crianga saiba manusear
os materiais utilizados de forma autdnoma, para poder criar e se expressar livremente. Os
trabalhos lidicos podem servir como registros do conhecimento adquirido, ajudando a
relembrar e fixar o que foi aprendido. Qualquer forma de expressao — seja musical, corporal
ou outra — oferece oportunidades para que a crianga exteriorize as suas ideias e sentimentos.
Tais atividades devem ser integradas ao planejamento escolar, visando explorar a percepgao e

a imagina¢do dos alunos da educacdo infantil em relacdo aos contetidos propostos.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo resultou em comprovar que o brincar pode contribuir com os
estimulos necessarios as descobertas do proprio corpo, do seu espago, incentivar o
entendimento e a percep¢ao visual, auditiva e tempo-espacial, para contribuir
verdadeiramente com o desenvolvimento psicomotor, social, emocional e fisico, sobretudo
adaptando a crianga a escola, estabelecendo um ambiente acolhedor e cordial, proporcionando
assim apoio e seguranca que levardo a crianga a desenvolver sobre si mesma um conceito
positivo, e desta forma facilitar a inclusdo do aluno com deficiéncia no ambiente escolar,

tornando-o mais receptivo para as criangas.
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O ludico desempenha uma fun¢ao essencial como estimulador na pratica da educacao
inclusiva, conseguindo transformar o ambiente escolar num local mais acolhedor,
participativo e eficaz para todos os estudantes, sem excecao das suas necessidades especiais.
Essas abordagens ludicas mostram-se especialmente eficazes por despertarem a curiosidade,
promoverem a interacdo social e o envolvimento, ao mesmo tempo, em que facilitam a

aprendizagem de modo natural e recompensador.

De inicio, as atividades ludicas, como jogos, encenagdes e praticas artisticas,
contribuem para diminuir as barreiras emocionais e cognitivas, facilitando o processo de
ensino. Através dessas praticas, os alunos podem se expressar, desenvolver as suas
habilidades e competéncias de forma colaborativa. Além disso, o ludico favorece a inclusao
ao proporcionar a equidade de oportunidades, permitindo que cada estudante participe

ativamente no processo educacional, independentemente das suas limitagoes.

Ao se utilizar distintas abordagens ludicas, valendo-se da tecnologia tdo presente aos
ambientes educacionais como forma de superar as barreiras e os limites, este artigo deixou
claro que o ludico seja das formas tradicionais ou sob as formas mais inovadoras que utilizam
a tecnologia possibilita nos limites de cada espago e de cada individuo que se busque
solucionar os problemas hodiernos, valendo-se de videos, interacdes diversas com as

ferramentas digitais e até mesmo a gamificac¢do para favorecer os ambientes.

Outro ponto a ser destacado ¢ que a ludicidade auxilia no desenvolvimento das
habilidades socioemocionais e cognitivas. Durante a participagdo em atividades ludicas, os
estudantes aprendem a lidar com desafios, a colaborar em equipe e a encontrar solugdes de
forma original e eficiente. Essas capacidades sdo fundamentais ndo apenas para o €éxito
académico, mas também para a vida em geral. Os professores, ao incluirem, o aspecto ludico
nas suas praticas educativas, precisam adaptar as atividades de acordo com as necessidades
individuais dos alunos, promovendo uma integracdo efetiva. Isso requer o uso de diferentes
materiais e recursos, juntamente com uma abordagem flexivel e sensivel as particularidades

de cada aluno.
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Por fim, a pesquisa cumpriu o seu objetivo de mostrar que o professor tem que ter a
formag¢ao adequada, trabalhar de uma maneira diferenciada, e que o ludico comprovadamente
acentua o aprendizado, e descontrai permitindo uma maior interacdo e socializagdo dos
alunos em geral com o aluno com necessidades especiais além de proporcionar a criagdo de
uma histéria de vida que deve ser levada em considera¢ao no planejamento do educador para
que as experiéncias vivenciadas em sala de aula possam contribuir para a formagdo de

cidadaos criticos e atuantes na sociedade em que vivem.
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