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RESUMO

O presente trabalho trata das posi¢des naturais no ensino de matematica e tem como finalidade refletir
sobre essas disposi¢des, buscando construir uma estrutura de conhecimentos didaticos que irdo
instrumentalizar o futuro professor de Matematica, bem como leva-lo a uma emancipagao profissional
por meio da pratica continuada. O objetivo deste trabalho é também despertar o entusiasmo para uma
metodologia aplicada onde possa preencher os espagos existentes na busca dos objetivos a serem
alcangados. Além disso, o ato metodologico do professor deve decidir o nivel de orientagdo de cada
trabalho conforme as finalidades da turma, enfim, qualquer que seja o método aplicado requer do
professor um pouco de conhecimento. Ao final dos estudos, espera-se que os docentes tenham
ampliado seus conhecimentos acerca dos saberes didaticos matematicos e, principalmente, possam
desenvolver suas atividades docentes com firmeza e sabedoria, ficando apto para encontrar solucdes
nos diversos desafios profissionais. A formagao do professor de Matematica e qualificagdo continua
exige ndo apenas dominios dos conteudos, mas também uma variedade de metodologias adequadas
para o ensino. Este artigo também debate a relevancia da metodologia matematica no curso de
Licenciatura em Matematica, destacando sua contribuicdo para a construcdo do conhecimento,
desenvolvimento do raciocinio logico e qualificagdo das praticas pedagogicas, destacando-se que a
metodologia Matematica deve ser entendida como via principal na formagdo docente, pois permite a
integracdo entre a teoria e pratica, favorecendo a aprendizagem significativa.
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This paper addresses the natural positions in mathematics teaching and aims to reflect on these
dispositions, seeking to build a framework of didactic knowledge that will equip future mathematics
teachers and lead them to professional emancipation through continued practice. The objective of this
work is also to spark enthusiasm for an applied methodology that can fill existing gaps in the pursuit
of the objectives to be achieved. Furthermore, the teacher's methodological act must determine the
level of guidance for each project according to the class's objectives. Ultimately, any method applied
requires some knowledge from the teacher. At the end of their studies, teachers are expected to have
expanded their knowledge of mathematical didactic knowledge and, most importantly, to be able to
carry out their teaching activities with firmness and wisdom, becoming equipped to find solutions to
various professional challenges. Mathematics teacher training and ongoing qualification require not
only mastery of the content but also a variety of appropriate teaching methodologies. This article also
discusses the relevance of mathematical methodology in the Mathematics Degree course, highlighting
its contribution to the construction of knowledge, development of logical reasoning and qualification
of pedagogical practices, emphasizing that Mathematical methodology should be understood as the
main path in teacher training, as it allows the integration between theory and practice, favoring
meaningful learning.

Keywords: simple and methodological didactics; teacher qualification.

1 INTRODUCAO

Atualmente, do ano 2000 aos dias atuais, nos deparamos com um ensino superior um
pouco fragilizado devido a alunos mal formados, mas também devido aos maus ensinos
provocados pelas mas aplicagdes metodoldgicas ou deficiéncias cognitivas. Com relagdo a
didatica matematica nao ¢ diferente, ela precisa apresentar meios satisfatorios para a execugao
em diversas atividades, ndo devendo o professor apresentar, aos alunos, somente resultados
antecipados por isso, ¢ preciso a busca de possibilidades para exercitar o entendimento dos

processos cognitivos que podem ser essenciais na resolu¢ao desse problema.

A forma de muitos docentes conduzirem o ensino superior talvez ndo seja o ideal e
nem o bastante para formar cidaddos preparados para um trabalho profissional com
conhecimentos basicos. Como se trata de ensino superior, entende-se que seja uma academia
onde todos devem aprender com fazer, mas em muitos casos, € apenas o docente mostrando
como ele proprio sabe fazer, ndo deixando evidente a cooperatividade, nem tampouco o

compartilhamento de procedimentos do ensinar e do aprender.
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O curso de Licenciatura em Matematica tem como objetivo principal preparar

profissionais capazes de atuar na educagdo basica e superior, no entanto, a formagao docente
deve contemplar praticas de ensino que assegure que ao futuro professor instrumentos para
ensinar de forma critica e significativa. Assim, a didatica matematica torna-se um recurso

fundamental para transformar o conhecimento cientifico em praticas pedagdgicas acessiveis.

A didatica matematica ndo se restringe ao ensino de técnicas e métodos, mas envolve a
reflexdo sobre como ocorre a aprendizagem do estudante e quais suas estratégias favorecem a
constru¢do do conhecimento. Ela considera fatores cognitivos, sociais, historicos e culturais

que influenciam diretamente no ensino.

Ao compreender os diferentes estilos de aprendizagem, a didatica permite ao professor
diversificar metodologias, explorar recursos tecnoldgicos e valorizar situagdes-problema

tornando a matematica mais acessivel.

A aplicacdo adequada da didatica matematica influencia diretamente no desempenho
dos alunos da educacdo basica. Quando o professor utiliza estratégias didaticas bem
estruturadas, favorece a compreensdo de conceitos abstratos, promove o raciocinio ldgico e
estimula a resolugdo de problemas. Dessa forma a matematica deixa de ser vista como
disciplina meramente mecanica e passa a ser compreendida em sua relevancia para a vida

cotidiana e para o desenvolvimento cientifico e tecnologico.

A pratica de ensino para o curso de licenciatura em matematica deve ser simples e
interessante, onde o professor ao escolher contetidos, deve fazer previamente levantamentos
de materiais bibliograficos, que haja boa ampliacdo de desenvolvimento do processo

cognitivo dos envolvidos, tanto docente como discente.

De acordo com a concepgao de Danyluk (1999, p.289),

[...] é necessario que o professor tenha em mente os preconceitos de conhecer a
fundo a disciplina, seus métodos, ramificagdes e aplicagcdes de pode escolher a
maneira correta de ensinar e avaliar seus alunos; conhecer a historia de vida de seus
alunos para sintonizar o ensino com suas experiéncias prévias, ter clarezas sobre
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suas proprias concepcdes no campo do conhecimento matematico, uma vez que a
pratica em sala de aula, as escolhas pedagogicas, a defini¢do de objetivos e contetido
de ensinos ¢ as formas de avaliagdo estdo intimamente ligadas a essa concepgdo;
(Demt, 2008, p. 196-197).

A base ¢ essencial, mas essa base tem surgido fragilizada e se tornado muito
persistente. A auséncia de uma metodologia adequada somada a falta de interesses dos alunos,
a pressdao por resultados, acabam gerando problemas maiores como dificuldades ou até
mesmo a desisténcia completa dos estudos, o que prejudica de fato a formagao social. Com
isso, uma metodologia matematica atraente, incentivadora e ativa pode despertar os animos

para continuar ou aprender de forma solida.

A didatica matematica precisa adaptar métodos e técnicas de modo a obter o maximo
de resultado como uma estratégia simplificada, enfim, que o resultado final seja o aprendizado

juntamente com a constru¢do metodologica.

Trabalho vem justificar a necessidade de o corpo docente desenvolver um meio
simples de resolver problemas da ma aplicacdo de uma didatica no curso de Licenciatura, até
porque se trata de uma academia e precisa de um desenvolvimento capaz de tornar futuros
docentes aptos de desenvolver uma didatica matematica prazerosa que amplie cada vez mais o

processo de ensino e aprendizagem.

A justificativa desse trabalho também ¢ devido a preocupagdo do grande nimero de
alunos que chegam ao ensino superior com dificuldades basicas matematicas, trazidas da
educagdo basica. As vivéncias negativas no ensino basico podem despertar um certo medo da
disciplina do célculo, o acompanhamento natural dos assuntos e ainda, a falta de compreensao
do professor em contribuir para tentar corrigir essa deficiéncia cognitiva do aluno, aplicando
uma boa metodologia motivadora. Essas deficiéncias também podem provocar consequéncias

como falta de frequéncia, desmotivagdes ou até mesmo reprovagades.

Conta-se inicialmente, colabora com o professor que terd meios de ajudar os alunos a
desenvolver uma compreensdao mais ampla no sentido matematica, o que ¢ muito mais do que

saber realizar calculos ou aplicar férmulas.
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A justificativa desse trabalho também foca no sentido de propor atividades de ensino e

aprendizagem de matemadtica, visando a articulagdo entre o conhecimento especifico e

pedagogico de contetidos que poderdo contribuir para a preparagdo do professor.
2 REFERENCIAL TEORICO

Assim, o docente precisa realizar averiguacdes de conhecimentos para que o nivel de

orienta¢do seja fundamentado em cada trabalho conforme as necessidades da turma.

Durante a pratica matematica ¢ importante orientar a preparacao de um trabalho final

escrito, mostrando o que foi aprendido na preparacio e no desenvolvimento da atividade.
De acordo com Brousseau (1996, p.35),

A didatica da matematica estuda as atividades didaticas, ou seja, que atividades que
tem como objeto o ensino, evidentemente naquilo que eles tém de especifico para a
matematica. Neste dominio, os resultados sdo cada vez mais numerosos ¢, dizem
respeito aos comportamentos cognitivos dos alunos, mas também aos tipos de
situagdes utilizadas para lhe ensinar ¢ a todos os fendmenos aos quais a
comunicagdo do saber dar lugar. A producdo ou melhoramento de meios de ensino
encontra nestes resultados muito mais do que objetivos ou meios de avaliacdo,
encontra neles um apoio tedrico, explicacdes, meios de previsdo e de analise,
sugestoes, e mesmo dispositivos € métodos.

Sendo assim, logo podemos perceber que a didatica matematica requer do docente um
pouco de conhecimentos do nivel de maturidade de seus alunos, do nivel méximo de atengao

a dar em sala de aula.

Entende-se que a Matematica ¢ essencial para a formagdo dos professores, pois ela
desenvolve tanto a personalidade quanto as fun¢des mentais do estudante, auxiliando para os
avancos da qualidade da educagdo. Com isso, no curso de licenciatura em Matematica ¢
preciso mostrar 0 passo a passo o caminho como se desenvolve determinado problema ou

operagao e ndo apenas mostrar como o professor sabe para si.

Pais (2005, p.32) comparando o trabalho do professor com o trabalho do Matematico,

chega a seguinte conclusao:
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O trabalho do professor envolve o desafio que consiste em realizar uma atividade
que em certo sentido, ¢ inverso daquele do pesquisador, pois enquanto o matematico
tende eliminar as condi¢des textuais de sua pesquisa, buscando niveis mais amplos
de generalidade. O professor de Matematica, ao contrario, deve recontextualizar o
conteudo, tentando relaciona-lo a uma situacdo que seja mais compreensivel para o
aluno.

Talvez como sequéncia desse nao aproveitamento das pesquisas em estudos, pouco
mais recente, verificou-se que alunos mantiveram o mesmo padriao tradicional, conforme
destaca Caruso (2002), em sua tese de doutorado sobre a formacdo de professores de

matematica:

[...] rotineiramente, o evento aula de Matematica reduz-se a exposicdo oral feita pelo
professor de um conteudo, por eles escolhidos, a ser vencido em tempo pré-definido.
O Mestre usa, em sua prelegdo, técnicas e procedimentos padrdes, seguindo quase
que religiosamente, isto é, sem questionar o que ¢ disposto no livro texto. E, mais
importante do que tudo, direcionar seu trabalho para um aluno padrio, por ele
imaginado, que ndo coincide com o aluno real que estd sentado a frente( Caruso,
2002, p.18).

Na concepgao de D’ Ambrosio (1996) destaca que:

[...] Ter uma ideia, embora imprecisa e incompleta, sobre o que e quando se resolveu
levar o ensino de Matematica, a importancia que hoje sdo elementos fundamentais
para se fazer qualquer proposta de inovagdo em educagdo matematica e educagao
geral( D’ Ambrosio, 1996, p.29).

Um professor bem preparado, com um bom planejamento e um bom dominio dos
conteudos e de sala, associados a alunos motivados € com uma bagagem basica de
conhecimentos, o professor conseguira ensinar e, de fato, o aluno conseguird aprender. Se

ocorrer falhas, serd por conta de necessidades individuais.

Além disso, as necessidades do dia a dia fazem com que os alunos desenvolvam uma
inteligéncia essencialmente pratica, que permite reconhecer problemas, buscar e selecionar
informacdes, tomar decisdes e, portanto, desenvolver uma capacidade ampliada para o

trabalho com atividade matematica.

De acordo com os PCNs matematica:

O conhecimento matematico precisa, necessariamente, ser transformado para se
tornar passivel de ser ensinado; ou seja, a obra e o pensamento do matematico
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teérico ndo sdo passiveis de comunicagdo direta aos alunos. Essa consideracdo
implica rever ideia, que persiste na escola, de ver nos objetos de ensino copias fiéis
dos objetos da ciéncia.(Pcns, 1997)

Mas segundo Candau, diz que:

O objeto de estudo da didatica ¢ o processo de ensino aprendizagem. Toda proposta
estd impregnada, implicita ou explicitamente, de uma concep¢do do processo
ensino-aprendizagem. (Candau, 1983, p.14).

Para Socrates (século V a.c), o saber ndo ¢ algo que alguém (o mestre) transmite a
pessoa que aprende diretamente (discente). O saber, o conhecimento, ¢ uma descoberta que a

propria pessoa realiza. Conhecer um ato que se da no interior do individuo.

Segundo Soécrates, a fungdo do mestre € apenas ajudar o discipulo a descobrir, por si

mesmo, a verdade.

Baseado no processo critico e reflexivo, Morais propoes:

O papel do educador-educando, é garantir o movimento, o fluxo da energia, a
riqueza do processo — o que significa a manutengdo de um didlogo permanente, de
acordo com o que acontece em cada desafio -, porque situacdes-problema, desafios,
desencadear reflexdes, estabelecer conexdes entre o conhecimento adquirido e os
novos conceitos, entre o ocorrido ¢ o pretendido, de tal modo que as intervengdes
sejam adequadas ao estilo do aluno, a suas condi¢des intelectuais ¢ emocionais ¢ a
situagdo contextual.( Morais, 1997,p.152).

Ja Segundo “ Brousseau ( 2005, apud, Marger, LDBEN de 1996, p.1), a afirmagao de
Comenius”:

(...) como método unico, basta a todo as matérias. Nao existe mais que um so

método para ensinar todas as ciéncias: E o método natural, valido tanto nas artes

como nos idiomas. (...) as variagdes que poderiam existir sdo tdo significantes que

ndo poderiam exigir métodos especiais ( Didatica Magma, 1647, cap. XIX,
problemas IV) apud Brousseau ( 2005, p. XV).

Pode-se concluir que ¢ indispensavel que sejam envolvidas todas as fontes,
referéncias, enfim, tudo que se fizer necessario ao alcance dos objetivos previsto para a
atividade, pois desta forma o trabalho final, com certeza tera é&xito, admiragdo e

confiabilidade.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa € exploratdria e foi realizada com a coleta informagdes, sobre qual a
melhor forma de ensinar e aprender procedimentos didaticos no curso de licenciatura em
matematica que desperte o gosto pelo ensino da matemadtica e a motivagao de uma pratica de
ensino simplificado que motive a apreciag@o pelos estudos matematicos e, assim concluir um
objetivo real de aspectos cognitivos no que diz respeito ao a um padrao de qualidade no

ensino da matematica e, sobretudo, que forme e incentive profissionais e alunos.

Como a Matematica aborda diversas areas do conhecimento, seu objetivo ¢ preparar
alunos e futuros professores para agir de modo eficaz em sala de aula, formando assim, uma

educacdo de qualidade para todos.

A didatica matematica compreende um conjunto de estratégias, técnicas e
fundamentos didaticos aplicados no ensino da Matematica. No curso de Licenciatura, ela
ocupa papel importante por possibilitar que os licenciados aprendam nao apenas resolver
problemas matematicos, mas também a conduzir o processo de aprendizagem dos alunos.
Também se destacam por estimular o raciocinio logico abstrato, desenvolver talentos para
resolugdo de problemas, proporcionar contextualizagdo dos contetidos matematicos e ainda,

despertar a autonomia intelectual do discente.

O impacto da didatica matemdtica ndo se restringe ao ambiente académico. A
formacgao sélida do professor reflete diretamente na qualidade da educagdo, com isso, quando
tém sua didatica diversificada conseguem tornar o ensino mais dindmico, inclusivo e

eficiente, o que favorece o desenvolvimento dos alunos.

Muitos podem temer de alguma forma as aulas de matematica, mas também, muitos
tem anseios ou vergonha de tirar suas duvidas durantes as aulas, no entanto, a aprendizagem
matematica precisa impor possibilidades para fazer surgir sentimentos que possam comover
ou envolver os sujeitos, restaurando vivéncias, emogdes, cultura e acrescentando mais

principios na constru¢do do conhecimento matematico.
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Segundo Maria da Conceicao F.R. Fonseca:

De modo geral, é preciso que as diversas instancias de formagdo do educador
Matematico (formagdo inicial universitaria ¢ mesmo sua trajetoria escolar no ensino
basico: projetos de formagdo continuada; oportunidades de reflexdo coletiva ao
longo do trabalho; outros espagos em que o proprio educador se permita e se
discipline a refletir sobre sua pratica pedagogica ¢ os elementos que a compdes)
contemplem a investigagdo e a discussdo dos processos de produgdo do
conhecimento Matematico. (Fonseca, Maria C.F.R. 2000, p. .30-39).

De modo geral, pode-se afirmar que nao existe uma féormula magica que possa ser
identificada como via Unica para o ensino da matematica, pois conhecer os diversos cenarios
ou viabilidades de trabalho em sala de aula ¢ fundamental para que o professor construa a sua

prética.

Como ¢ inteiramente descartado a possibilidade de inexisténcia Gnica metodologica do
ensino da matematica, ¢ uma certeza de que essa metodologia ¢ composta de varias
possibilidades como por exemplo, conteudos estudados ou praticados em casa, trabalhos em
projetos para a resolucdo de problemas complexos, flexibilidade no processo de ensino no
sentido de acelerar e desacelerar a intensidade para aumentar o estimulo, resolugdo de
problemas do mundo real, desenvolvendo o raciocinio e a capacidade de analise do educando,
enfim, diversas estratégias metodoldgicas para aumentar a autonomia, participacdo e

enfrentamento dos desafios.
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Figura 1:
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Fonte: Diesel, Baldez e Martins, 2014, p.273)

Apesar das tecnologias surgindo constantemente, os usos de metodologias atraentes no
curso de licenciatura continuam estiticos. A formac¢do de novos docentes requer das
academias, um aprendizado incentivador, centrado no saber fazer. Nao basta s6 o professor
mostrar que sabe fazer, ¢ preciso mostrar o passo a passo de como fazer, de como conhecer o
caminho para chegar ao resultado final. Enfim, um conjunto de agdes podem minimizar tais
problemas como metodologias matematicas inovadoras e procedimentos passo a passo que

podem contribuir para uma autoestima na condugdo do curso.

Algumas estratégias sdo fundamentais como, inicialmente, que os alunos aprendam os

conceitos matematicos de modo que possam aplica-los em situagdes do dia a dia. Nesse
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sentido, os exemplos praticos ¢ a formagdo do conhecimento devem fazer sentido para o

aluno.

A metodologia que vai além do simples passo a passo ou transmissdo de
conhecimentos, busca formar alunos criticos, reflexivos e capazes de transformar a realidade

em que vivem.

As sequéncias didaticas matematicas estdo dispostas ou formadas na ordem crescente
no seu percurso curricular, portanto, ¢ preciso conduzir primeiramente o aluno para as
atividades mais simples até as mais complexas, sempre deixando uma base fundamentada
para as praticas futuras, ou seja, sem os saltos desnecessarios de conteidos de contetidos
sequenciais que fazem o aluno dobrar o raciocinio por conta de uma base solida que ndo

existiu.

O ideal além de conceituar e destinar problemas para que os alunos possam
desenvolver a sua pratica estratégica de resolugdo, ¢ preciso deixar de lado, o mecanismo de
férmulas prontas e considerar o lado do aluno interpretar o enunciado, descobrindo os pontos
chaves essenciais para formacdo da estrutura de sua estratégia e consequentemente chegar a
um resultado. A sequéncia de agdes sdo fundamentais para a obtencdo do resultado e,
entender que a descoberta do resultado ndo estd no inicio, mas na construgdo das ideias de

resolucao.

A aplicacdo de atividades e o acompanhamento individual do docente em relacdo ao
aluno s3o fundamentais para o desenvolvimento de uma continuidade didatica, pois construir

formas de procedimentos também contribui para um bom processo metodologico.

Sendo assim, defendeu-se a necessidade de uma rotina que preenchesse todos os

espacos de objetivos a serem atingidos como:
a) Explanacao rigorosa do conteudo;

b) Solicitagdo de perguntas orais frequentes para verificacdo do nivel de atengao;
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¢) Aplicagdo constante de atividades para verificagdo da aprendizagem;

d) Revisdes constantes das atividades aplicadas e acompanhamentos individuais.

A Didatica possui dois direcionamentos com relagdo as abordagens no processo de
ensino: A Didéatica dirigida ¢ aquela onde o professor segue um modo organizado, ou seja,
segue uma rotina, durante a realizacdo de seus trabalhos em sala de aula. A outra ¢ a Didatica
ndo dirigida, que ¢ onde o professor utiliza aleatoriamente suas estratégias durante seu

trabalho em sala de aula.

Uma pratica que retire o aluno de telespectador e o coloque dentro do problema
envolvendo-o ativamente dentro da pratica, dentro da constru¢cdo e do entendimento desse
problema ¢ extremamente necessario para a formacdo cognitiva com uma base solida. As
praticas participativas, a utilizagdo de jogos e atividades ludicas, a construg¢do coletiva do

problema também pode ser boa ideia para retirar o aluno de um simples ouvinte

De acordo com a concepgdo de Van Wall (2001), existem alguns interesses basicos

para que o professor de Matematica seja verdadeiramente eficiente.
a) Uma apreciacao da disciplina matematica- o que significa fazer Matematica,

b) Uma habilidade em projetos e selecionar tarefas, de modo que estudantes

aprendam matematica num ambiente de resolu¢do de problemas;

c) A habilidade de integrar a avaliacdo com processo de ensino para intensificar a

aprendizagem e melhorar seu ensino diariamente.

Nele, Van de Walle explica claramente, por meios de intersecdes de quatro conjuntos
onde e como esta apoiado em ensino eficiente de Matematica, dependendo das agdes do

professor e dos alunos.

Ainda de acordo com a concepcao de Van Walle (2001), o que os discentes aprendem

e quase praticamente depende das experiéncias que os discentes lhe ddo, a cada dia, em sala
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de aula. As atitudes dos professores € que encorajam alunos a pensar, questionar, resolver

problemas, e debater suas ideias, metodologias e solugdes. Os professores precisam ter uma
oportunidade continuada para fazer uma reflexdo sobre suas praticas e melhorar sua
interpretagdo de metodologias pedagogicas, da compreensdo dos alunos e do contetido

matematico.

Van Walle (2001, p.6), diz que o principio da aprendizagem esta baseado em duas

ideias fundamentais:

1) Aprender Matematica com compreensdo € essencial. A matematica, hoje raciocinar
matematicamente, para resolver novos problemas e aprender novas ideias com as quais os

estudantes se deparardo no futuro.

2) O principio da aprendizagem estabelece, bastante claramente, que os estudantes

devem aprender Matematica com compreensao.
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Fazer Matematica. Aprendizagem.

A Natureza de saber VisOes construtivistas de

e Fazer Matematica. como as criangas apren-

Um Ensino eficiente

de Matematica. \

Ensinar através da resolugdo Avaliacdo

de problemas. Integrar a avaliagdao no
Ensinar em um ambiente de ensino para melhorar
resolugdo de problemas. ambos.

3.1 METODOS DE CLASSIFICACAO DAS METODOLOGIAS

Na pesquisa exploratéria foram estabelecidos como selecionados o procedimento

metodologico mais eficiente na aplicacao de suas atividades capaz de causar impacto positivo
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no que diz respeito a aprendizagem. Para isso foram realizadas diversas leituras bibliograficas

de diversos autores e a simplificagao dos meios metodoldgicos mais importantes.

No contexto da formacao do professor, compreender os métodos de classificagdao das
metodologias de ensino ¢ essencial para estruturar praticas pedagogicas coerentes com o0s
objetivos da licenciatura. As classificagcdes auxiliam na andlise critica do papel do professor e

do ensino e aprendizagem, bem como na adequagao das estratégias ao contexto educacional.

Uma distingdo bastante recorrente opde metodologias tradicionais e ativas. As
tradicionais enfatizam a transmissdo de conteudos de forma expositiva, centralizando o
processo no professor e priorizando a memorizagdo (Libaneo, 1994). Ja as metodologias
ativas valorizam a participacdo dos estudantes, incentivam a autonomia e buscam aproximar o
aprendizado da realidade por meio de situacdes-problema, projetos e investigagdes (Moran,

2015).
4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este artigo expde uma pesquisa exploratoria sobre a didatica matematica no curso de
licenciatura em matematica para um bom desempenho na pratica docente. A metodologia no
curso de licenciatura em matematica executa uma funcdo fundamental na formagao de
professores eficientes e preparados para as adversidades da educagdo matemadtica atual. O
aspecto cognitivo e a pratica de diferentes visdes pedagogicas permitem que os futuros
professores produzam ambientes de aprendizagem animadoras, que promovam o
desenvolvimento do raciocinio lo6gico, da capacidade de resolu¢do de problemas e do gosto
pela matematica. A importancia da pratica da matemadtica na vida cotidiana, o objetivo de
tornar o estudo mais atraente e apreciavel para os alunos, e a eficiéncia de diferentes condutas

pedagogicas.

A utilizagdo de recursos didaticos ou materiais concretos confeccionados pelos alunos
ou ndo, possuem uma grande importancia ou finalidade de aplicagdo ou fundamentagdo a

nocao de como aprender a aprender. E preciso buscar formas que preparem o aluno para a
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diversidade da aprendizagem com essas metodologias atrativas. Um outro fator importante na

metodologia da matematica ¢ se manter em constante formag¢ao com o intuito de manter o seu

conhecimento dindmico e atualizado.

A didatica matematica, quando orientada por fundamentos teoricos consistentes,
amplia a compreensdo dos futuros professores sobre o processo de ensino e aprendizagem,
permitindo-lhe fazer uma reflexdo sobre a pratica pedagogica. Por outro lado, os desafios

estao relacionados a efetivacao das praticas de ensino e principalmente as praticas inovadoras.

Andar junto com as transformagdes no processo de construcao dos aspectos cognitivos
exige que os docentes criem novos saberes que possibilitem um ensino aprendizagem ativo e
atualizado. E fato que materiais didaticos ligados a aprendizagem continua sendo a forma

mais suave de aprendizagem metodoldgica no ensino da Matematica.

A utilizacdo de projetos constitui uma forma de facilitar a aprendizagem assim como a
confec¢do do préprio material a serem manipulados pelos alunos, pois incentivam a
participacdo no desenvolvimento do conhecimento. Além disso, a utilizagdo de softwares
pode dar sua contribui¢do no processo de aprendizagem, ja que na atualidade, os alunos sao

focados nas tecnologias, enfim, unir o util ao agradavel.
Conforme Libaneo, 1994:

A instrucdo se refere ao processo e ao resultado da assimilagdo solida de
conhecimentos sistematizados e ao desenvolvimento de capacidade cognitiva. O
nicleo da instrugdo sdo os conteidos das matérias. O ensino
consiste no planejamento, organizacdo dire¢do e avaliagdo da atividade didatica,
concretizando as tarefas de instrucdo; o ensino inclui tanto o trabalho do professor
(magistério) como a direcdo da atividade de estudo dos alunos. Tanto a instrugdo
como o ensino se modificam em decorréncia da sua necessaria ligagdo com o
desenvolvimento da sociedade ¢ com as condigdes reais em que ocorre o trabalho
docente. Nessa ligagdo é que a Didatica se fundamenta para formular diretrizes
orientadoras do processo de ensino (Libaneo, 1994, p. 53).
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5 CONCLUSAO

A pesquisa exploratdria foi feita visando compreender e valorizar mais a questdo de fa
zer uma analise ao ensino e aprendizagem da didatica matemadtica no curso de licenciatura. A
pratica matematica precisa ser desenvolvida e estimulada para que ndo prejudique a ampliaca
o de metodologia prazerosa e eficaz de desenvolver aspectos cognitivos ampliando horizontes

no que diz respeito a pratica do ensino matematico.

Diante do estudo aplicado, espera-se que o presente trabalho permita o docente um con
hecimento maior sobre a didatica matematica e consequentemente uma utilidade mais eficaz n

o dia a dia da pratica de ensino.

A didatica simples matematica ¢ indispensavel no curso de Licenciatura em
matematica, pois forma professores capazes de transformar os aspectos cognitivos em praticas
pedagogicas eficazes. Sua importancia esta no equilibrio entre a teoria e pratica, inovagao e
tradicdo, ou seja, o investimento em didaticas simples, inovadoras, diversificadas e eficientes

¢ investir na melhoria da educagao

Contata-se que a apropriacdo de metodologias inovadoras, aliada ao uso consciente de
recursos didaticos, favorece a construcdo do conhecimento matematico de modo ativo e
participativo. Nesse sentido, a didatica ndo se limita a transmitir conteudos, mas ampliar a
visdo sobre o papel do professor como formador de cidaddos autonomos e pensantes.
Portanto, investir na didatica matematica ¢ essencial para consolidar uma formagao docente
que valorize tanto a profundidade conceitual quanto a dimensdo pedagogica, garantindo-lhe
ao futuro educador condigdes para enfrentar os desafios da sala de aula e contribuir para a

melhoria da qualidade da educagdo basica.

Enfim, um passo a passo mais simples possivel para uma didatica compreensivel para
o curso de licenciatura em matematica ¢ inicialmente um diagnostico, a definigdo de objetivos

claros, a escolha da metodologia mais adequada, a organizacao dos conteudos, o uso de apoio
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de recursos, atividades praticas que despertem a participagdo, avaliagdes continuas € o

fechamento onde o retorno aos objetivos para verificar se foram avancados sao fundamentais.

Pode-se concluir que a didatica matematica contribui significativamente para suprir, €
m partes, as deficiéncias de conhecimentos na aplicagao da didatica matematica, pois os result

ados obtidos poderdo servir para despertar um interesse maior, no docente, nesse sentido.
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